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El aprendizaje es el resultado de un proceso que deb

LI 5 Sl ) el JL

para comprender la situacion en la que los estudiantes se

e encuentrar

trazadﬂs. El presen'te EStUdiG hiZﬂ El “—?Ej:“:n::*ﬂt'i' '5- '-HJ IrMacion er

Comprension Lectora, Conocimiento de la Realidad Plurinaciona
Matematico.

Para la definicion de indicadores que orientaron la elaboracién e
a los estudiantes, se ha tomado en cuenta el nuevo disefio curricu ar que,
en vigencia, constituye un marco referencial para establecer un estado di

de aprendizaje en las tres areas, previo a su implementacion.

1.1 Area comprensién lectora

Existen varias definiciones respecto a lo que es comprension lectora, de las que se desprenden
diferentes clasificaciones. Varios autores coinciden en definir la comprension lectora como un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto. La
comprension a la que el lector llega se deriva de sus experiencias previas acumuladas,

experiencias que entran en juego, se unen y complementan a medida que descodifica
palabras, frases, parrafos e ideas del autor (Pérez Zorrilla, 2005: 123).

Asi como existen distintas definiciones sobre comprension lectora, también existen varias
clasificaciones, es decir, diferentes modos de concebir los procesos por los que el lector liega
a una verdadera comprension de un texto. El estudio aborda la comprension lectora desde
la clasificacion trabajada por Alliende y Condemarin (en Pérez Zorrilla, 2005: 123-125), que
a su vez se basan en la taxonomia de Barret, estructurada en cinco niveles que se desplazan

desde un andlisis literal de organizacion de la informacion hasta niveles de mayor
interpretacion (inferencial y critico).

Esta clasificacion redne las condiciones necesarias para una valoracion completa de la
comprension lectora porque en ella se estructura este proceso tan complejo en su forma mas
detallada. Por otra parte, responde a un modelo interaccionista en el que el lector construye
el verdadero significado a partir de la informacién explicita del texto en conjuncién con sus

conocimientos previos, es decir, la comprension lectora es posible en tanto exista una
verdadera interaccion y didlogo entre el lector y el texto.

Para el presente estudio, los niveles tomados en cuenta para |a valoracion de la comprension
lectora en cuarto de secundaria fueron seleccionados de acuerdo a los nuevos disefios
curriculares de educacion regular’, que establecen una secuencia de contenidos de niveles

basicos a niveles de mayor complejidad; por tanto, para este grado, se consideraron los cinco
niveles de comprension lectora:

NIVEL 1: Comprension literal: El estudiante debe hacer valer dos capacidades fundamentales:
reconocer y recordar, es decir, reconocimiento y recuerdo de detalles, nombres, personajes
principales y secundarios, reconocimiento y recuerdo de las ideas principales, reconocimiento

y recuerdo de las ideas secundarias, reconocimiento y recuerdo de los rasgos de los
personajes, reconocimiento y recuerdo de lugares.

1

L2
o

Los disefios curriculares conforme a la Ley Avelino Sifani - Elizardo Pérez se encuentran en proceso de revision.
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ferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se formulan en el

NIVEL 4: Lectura critica o juicio valorativo: El estudiante debe realizar una reflexion del texto

estableciendo una relacion entre la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido
de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del contenido contrastandolas con su propio
conocimiento del mundo.

NIVEL 5: Apreciacion lectora™ El estudiante debe realizar una reflexion sobre la forma del
texto, lo que requiere de una consideracion objetiva por parte de éste y una evaluacion critica
y reconocimiento de ciertas caracteristicas textuales (metafora, descripcion, caracter) y las
caracteristicas que configuran la base de la obra del autor, como el género literario y otras.

Area conocimiento de la realidad plurinacional

El presente estudio pretende valorar en los estudiantes el conocimiento de nuestra realidad
plurinacional referida a ciertos elementos de la historia, caracteristicas geograficas, sociales,

economicas y politicas.

Por las caracteristicas de esta temadtica, para cuarto de secundaria se considera un tercer
nivel de valoracién que responde a los contenidos planteados en el diseno curricular para
este grado. En este nivel, el estudiante identifica tres momentos historicos trascendentales
que marcaron cambios significativos en el plano social, econémico y politico en el pais;
asimismo, reconoce el significado de los levantamientos indigenas en la actual historia de

Bolivia.
Area razonamiento l6gico matematico

El presente estudio utiliza criterios y teorias de experiencias desarrolladas en el contexto
nacional e internacional; sin embargo, se agregan conocimientos y practicas del sistema
productivo del pais, es decir, se enfoca el razonamiento l6gico ligado a la produccion,
entendida propiamente desde un enfoque de educacion en la vida y para la vida.

En este marco. el tema de razonamiento l6gico es entendido como la capacidad de utilizar
un conjunto de herramientas, destrezas y recursos (calculos mentales, aproximaciones,
nimeros, operaciones, algoritmos, cuantificaciones, etc.) imprescindibles para poder
desenvolverse en la vida, para resolver situaciones de la cotidianidad, que permite que las
personas de manera natural descubran, describan y comprendan gradualmente la realidad.

Para su valoracion, se consideran las clasificaciones elaboradas a partir de las propuestas de

los disefios curriculares base del nuevo modelo educativo y experiencias desarrolladas por el
Instituto Central de Ciencias Pedagogicas de La Habana, Cuba (Torres Fernandez et al.,

arar que en este nivel, trabajado por Alliende y Condemarin, se dejo de lado los aspectos que implican una mayor

W

2 idad en el analisis iterario por requerir de Instrumentos que permitan valorar la subjetividad del lector.
oma referencia por el estudio por ser una de las pocas desarrofladas en América Latina que tiene
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De acuerdo con la estructur
~r;;'iﬂj af cCOon cor
de mayor complejidad respecto a esta tema

niveles de razonamiento lo6gico matematico, e
secundaria. -

NIVEL 3: El .‘i:iié'-i{'-_','ije;-.-_'*._.'_ propiamente
no es conocida para la mayorfa de los estudiantes y donde
mismos es mas elevado. En este nivel, los estudiantes son capaces de reconc

matematicas complejas y resolver problemas que no implican necesariamente
estrategias, procedimientos y algoritmos rutinarios, sino que posibilitan Ia puesta

de estrategias, razonamientos y planes no rutinarios que exigen al estudiante poner er
su conocimiento matematico.

« Razonamiento numérico

« Transformaciones l6gicas

« Geometria

« Porcentajes

« Probabilidades
 Proporcionalidad

« [ratamiento de la informacion
* Logica

Comprension lectora

Uno de los pilares fundamentales en la formacion de los estudiantes para el desarrollo de

capacidades es la comprension lectora, ya que de ella dependera en gran parte su buen desempefio
en las areas curriculares y en todo el proceso de su formacién integral. En esta perspectiva es

importante evaluar como se encuentran los estudiantes de cuarto de secundaria en el desarrollo
de esta capacidad.

Desde este apartado se entendera que leer es mucho mas que descodificar palabras y encadenar
sus significados; se trata pues de diferentes procesos de comprension que implican el analisis del
texto, desde entender los grafemas hasta la comprension del texto como un todo. La comprension

correcta de un texto implica que el lector pase por todos los niveles de lectura para lograr una

comprension global, recabar informacion, elaborar una interpretacion, y reflexionar sobre el
contenido de un texto y su estructura (Pérez, 2005: 123).

En este acdpite se muestran los resultados obtenidos en la pruebas de comprension lectora por los
estudiantes de cuarto de secundaria. El instrumento disefiado para evaluar esta area tiene 15 items
estructurados de acuerdo a los cinco niveles de comprension lectora: 6 para el primer nivel
(comprension literal), 1 para el sequndo nivel (reorganizacion de la informaci6n), 3 para el tercer

nivel (comprension inferencial), 2 para el cuarto nivel (lectura critica) y 3 para el quinto nivel
(apreciacion lectora).
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2.1 Resultados generales

=
El analisis aqui presentado hace ref
de secundaria e rff‘i1 !L;f;1_'i"5,u._-';,::_-_'; ectora. «
esta compleja capacidad al finalizar estz
analisis toma en cuenta los cinco niveles

A

GRAFICO 1

Valoracion general comprension lectora
Nivel nacional

| Cuarto de secundaria

CHUQUISACA
BENI

Para comprender la magnitud de los datos mostrados en las graficas anteriores es necesario

tomar en cuenta que “leer es una de las operaciones mas complejas a la que es indispensable
acceder en funcion del desarrollo humano, de I3 expresion creativa, de la identidad cultural,

de la libertad de pensamiento (Rosalba Guzman, 2003: 131 ). En este sentido, desarrollar la
habilidad de leer es imprescindible no solamente como condicién para acceder al
conocimiento, sino porque en su practica se presentan transacciones entre pensamiento y
lenguaje (Goodman, 1982: 20). Ademas estimula la Imaginacion y la capacidad creativa,
favorece la comunicacion, permite construir significados, atribuirle sentido a los signos, a
fortalecer lo que se sabe o a transformarlo; incita la capacidad critica (Lara, Chacén, 1993- 13).
Por tanto, el que un 12% de los estudiantes se encuentre en un nivel alto de comprension
lectora indica que este grupo tiene experiencia en la lectura e incluso gusta de ella; ellos
establecen una relacion con el texto, identifican la estructura del mismo y construyen un
significado global; seleccionan y organizan la informacion (idea principal y secundarias),

realizan inferencias entre lo leido y lo conocido, reflexionan sobre Ia lectura y determinan los
recursos literarios empleados por el autor.

Por su parte, aquellos que alcanzaron un nivel medio (75%), si bien reconocen y recuerdan
en el texto los elementos esenciales, organizan y clasifican la informacion y plantean
conjeturas, no logran sin embargo reflexionar sobre las afirmaciones del texto contrastadas

con su conocimiento de la realidad, ni tienen la capacidad de revelar el género literario del
texto, ni los recursos literarios utilizados por el autor.
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fiantes de cuarto de secundaria, éstos se encuentran proximos a estudios superiores
de| Bt dera en gran medida de su capacidad de realizar una adecuada lectura
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2.2.1 Primer nivel: Comprension literal

Comprension literal es la capacidad basica para estudiar los elementos que forman
parte de un texto literario, cuya condicion primera consiste en identificar esos
elementos, y a la vez recordarlos, lo cual se constituye en la segunda condicion. Se
} trata de reconocer quiénes son los personajes, cudles son los rasgos de los mismos,

dénde tuvieron lugar los acontecimientos, de qué se habla, etc.

o
Las preguntas literales hacen que el lector vuelva a procesar un determinado texto ya )
leido: por tanto, para responder a este tipo de preguntas, el lector s6lo necesita L
reconocer y repetir la informacion explicita del texto. Cabe resaltar que el logro en este -
nivel no indica que el estudiante tiene ya una buena comprension lectora, sino que &

simplemente comprende los elementos basicos de la lectura a traves de dos procesos: -
reproduccion y memorizacion de lo leido.

GRAFICO 3
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' Las graficas anteriores muestran la distribucion de los estudiantes en las tres categorias
N de valoracién: alto, medio y bajo con relacién al nivel de comprension literal. Un 20%
de estudiantes (valoracion alta) identifican y recuerdan aspectos elementales de una
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2.2.2 Valoracién por indicador

2.2.21 Reconocimiento y recuerdo del lugar

El reconocimiento y recuerdo del lugar constituye un aspec damenta

porque representa la esfera imaginaria o real -f‘"” ‘E-*L ceden | _‘-:-_.f
actian los personajes del texto literario; aparece como e
dentro de la narrativa porque le otorga un cuntﬂxtﬂa los by
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Como se menciond en el parrafo anterior, el lugar es un elemento basico de
un texto narrativo, por lo cual el logro en este indicador radica en su

reconocimiento y recuerdo. Al respecto, el 73% de los estudiantes extraen
este dato (lugar) expresado en una lectura.

Por el contario, el 27% de los estudiantes, no reconocen este elemento. Se
puede advertir que este grupo de estudiantes no representan una cantidad

alta, pero al no identificar el lugar de los hechos en un texto literario ya

habrian empezado con un inconveniente para asimilar la lectura en su
globalidad.
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2.2.2.3
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Reconocimiento y recuerdo de rasgos de perso

Este indicador valora si el estudiante reconoce y recuerda | 0S rasg
personajes, ya sea que estén presentados en el texto de forma directa ¢
indirecta. Entonces, se aprecia si el estudiante identifica las

fisicas o psicol6gicas de los personajes o si deduce c6mo son ellos a partir
de sus acciones, deseos, sentimientos y reacciones.

Valoracion nacional

rasgos de personajes
Cuarto de secundaria

R Incorrecto
8%

| Indicador reconocimiento y recuerdo de
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El 61% de los estudiantes fija su atencién en este aspecto elemental de la
lectura (caracteristicas de los personajes), poniendo en juego las estrategias
de identificar y recordar que son esenciales para pasar a niveles mds
complejos de comprension, donde, a partir de los elementos basicos del

texto, se establecen relaciones de organizacion, categorizacién y'-
jerarquizacion de la informacion.
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€.2.3 Segundo nivel: Reorganizacion de la informacién
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Este nivel consiste en ordenar las ideas de un texto, las cuales deben ser
expresadas sintéticamente, pero sin perder el sentido de Ia totalidad, es
decir, no debe quedar ausente ningin elemento esencial de la estructura
narrativa. Aqui, el lector debe tomar en cuenta la forma en que se organizan

los elementos del texto y condensar toda esa informacion sin perder el
significado de la informacion.

Los siguientes graficos muestran los resultados generales.

Valoracién nacional
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»r nivel: Comprension inferencial

En este nivel de comprensi6n lectora cobran importancia las estrategias
inferenciales, que son determinantes en niveles mas complejos de

comprension.

La comprension inferencial es un proceso en el que constantemente se
realizan deducciones a partir de ideas que aparecen manifiestas en el texto,
pero que, en si mismas, encierran otras ideas subyacentes si se entrelazan

con los conocimientos que el lector tiene del mundo.

|
i
GRAFICO 19 GrRAFIcO 20
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| Se puede apreciar que apenas un 8% de los estudiantes realiza inferencias
, basadas en la informacion expresada directamente en el texto.
' Por su parte, los estudiantes que se hallan en una valoracion media (33%)

si bien infieren el significado de una lectura, presentan dificultades a la hora
de realizar inferencias acerca de los rasgos de los personajes o sobre los

detalles adicionales.

Los estudiantes comprendidos en la valoracién baja (59%) no realizan

reflexiones deductivas a partir de las pistas textuales; por tanto, su nivel de
comprension en cuanto a la lectura se centra sim plemente en los elementos

literales.




3 |

€.c.5 Valoracior

2.2.51 Inferenee

El indicador valora si los ¢
Q-, [, S pasan de ungc U

B . . '."J. '_. - H—[.-d—._—..__‘_:"{' -'.__:..__._ o7 -_. : _
busca -'Eﬂﬁﬂ."!.”.l?!_tl:l!-'._ *nta

predicciones, en este caso, afadiéndc

—_ e

GRAFICO 21_1

Valoracién nacional

Indicador inferencia de detalles
adicionales

Cuarto de secundaria

R Incorrecto NR
BA%

31%

B corecta IR Incormecta MR

El 31% de los estudiantes que acertaron afiaden a la lectura ciertos detalles
d partir de su propio conocimiento adquirido de otras fuentes. Por tanto, se
encuentra en los estudiantes que respondieron incorrectamente (68%) una
Interpretacion restringida que puede deberse a la falta de conocimientos

Previos respecto a la lectura. Este grupo, asi como los que no respondieron

(19), estaria manifestando una comprension un tanto sesgada de la lectura,
porque su interpretacion es superficial.

2.2.5.2 Inferencias de rasgos de personajes

Los textos de género narrativo retratan a los personajes de diferentes
maneras, presentando informacion explicita sobre ellos. A través de estas
pautas textuales el lector debe ir deduciendo otras caracteristicas de los
personajes. En ese sentido, el indicador valora si los estudiantes realizan
inferencias de los rasgos de los personajes que no se formulan en el texto.

Estudio del Subsistema dq
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En el grafico se observa que los estudiantes que respondieron
acertadamente al indicador son el 39%. Estos lectores relacionan las pautas
que se dan en el texto sobre los rasgos de los personajes con su
conocimiento previo para inferir otras caracteristicas acerca de ellos. Asi,
este grupo esta en mejor disposicion para comprender y asimilar de mejor

manera el contenido.

Los estudiantes que no acertaron en la respuesta (60%), asi como los que
no respondieron (196), no realizan deducciones correctas respecto a los

rasgos de los personajes, lo que indica que existe una ausencia de
informacion previa relacionada con el texto. Recuérdese que la capacidad

de realizar inferencias sera mayor en la medida en que el lector conozca

mas sobre el mundo. Este grupo refleja pasividad en la lectura, ya que se
queda sélo con la informacion explicita del texto, no existiendo una

verdadera interaccion entre el lector y el texto.
Significado de la lectura

Este indicador valora la habilidad del estudiante para encontrar el
significado del texto a partir de la idea principal.




GRAFICO 25
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El 63% de los estudiantes tienen la capacidad de realizar deducciones
precisas respecto a la significancia del texto. Este grupo relaciona la idea
principal con los otros elementos de la lectura, encontrando el significado
global. En contraposicién, los estudiantes que equivocaron su respuesta
(36%) y los que no respondieron (1%) no encuentran el significado del
texto a partir de la idea principal, ya que la percepcion que alcanzan durante
la lectura es superficial, pues no profundizan en los elementos del texto.

2.2.6 Lectura critica o juicio valorativo

Segun Rosalba Guzman, los anteriores niveles de comprension llevan a un maximo
nivel de lectura que es el critico, (...) supone la capacidad de descubrir lo falso, las
contradicciones, las distorsiones, |a falta de coherencia, en suma, la profundidad de un
texto (2003: 143). Por consiguiente, en este nivel se pretende conocer si el estudiante
desentrafa |a significacion del texto, el significado que emerge a partir de la relacion
COn sus esquemas de conocimiento (conceptos, concepciones, recuerdos, experiencias

de vida), y si identifica el sentido de las intencionalidades subyacentes, las mismas
que puede aceptar o rechazar.

Estudio del Subsistema de Fducacion Reaula




2.2.7

Conforme lo referido en los datos de los gréficos anteriores, se conoce que el 25% de
los estudiantes se encuentran en un nivel alto; este grupo realiza un analisis acerca del
contenido del texto, estableciendo una relacién entre la informacion del mismo y sus
conocimientos obtenidos de otras fuentes; asimismo, realiza una evaluacion de las
afirmaciones del texto, contrastandolas con su propio conocimiento.

Los estudiantes que se encuentran en la valoracion media (48%) realizan una
evaluacion de las afirmaciones del texto; sin embargo, tienen dificultades a la hora de
relacionar la informacién del mismo con la informacion de otras fuentes.

Por su parte, los estudiantes que se encuentran en la valoracion baja, que son el 27%
del total, demuestran dificultades en su capacidad critica y reflexiva; la informacion
que obtienen de un texto se estaria quedando infértil por no provocar en ellos otras

reflexiones.

Valoracion por indicador

2271 Relacion del texto con informacion de otras fuentes

Llegar al sentido profundo de un texto es relacionar su contenido con otras
informaciones: por ello, el presente indicador valora la capacidad del
estudiante para realizar una reflexion del texto relacionando su informacion

con otras fuentes.
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En este indicador, el grado de acierto (37%) es inferior respecto a los que
contestaron incorrectamente (61%).

Se puede inferir, por tanto, que los estudiantes que acertaron relacionaron
el contenido de la lectura con su conocimiento previo adquirido por otras

fuentes de informacion (libros, experiencias, relatos de otras personas, etc.),
por lo cual pueden realizar juicios de valor respecto al texto.

Los estudiantes Jque no acertaron en su respuesta, asi como los que no
respondieron (2%), contrario a la anterior valoracion, no realizan una

relacion del contenido del texto con otras fuentes de informacién
simplemente porque carecen de ellas.

2.2.7.2 Evaluacidon de las afirmaciones del texto

Partiendo de que todo texto encierra ideas subyacentes, razonamientos e
Ideologias, es importante que el estudiante asuma una posicion al respecto

(si esta de acuerdo o la refuta), lo cual pasa primero por realizar una
valoracion respecto a su contenido.
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El 60% de los estudiantes respondieron correctamente, dato que demuestra
que este grupo de estudiantes, primero, tienen la capacidad de realizar
distintas apreciaciones respecto a las afirmaciones de un texto, y, segundo,
que estas sus apreciaciones son consecuentes con el texto y con la realidad.

Dado lo anterior, se puede decir que los estudiantes que equivocaron su
respuesta (389%), si bien realizaron un esfuerzo para evaluar las afirmaciones
del texto, sus apreciaciones no tienen sustento ni con el texto, ni con los
hechos de la realidad. Por tanto, teniendo en cuents que es importante que
el estudiante someta a una evaluacion la informaciéon del texto, es mas
importante atn que sus apreciaciones se sustenten fundamentalmente con

la realidad.

Finalmente, el grupo de estudiantes que no respondieron (29%) estarian
expresando, en su evasion al ejercicio, la poca costumbre o falta de practica
en la realizacion de este tipo de reflexiones, lo cual refleja una actitud pasiva
frente a la informacién que carece de cuestionamientos, ya sean estos a

favor o en contra.

Apreciacion lectora

Este nivel es el Gltimo con relacién a la comprension lectora. Supone que el
lector dialogé con diversos tipos de textos, de modo que, en su interaccion
con ellos, tenga un conocimiento respecto a las caracteristicas textuales de
cada uno. Notese que este nivel corresponde a un lector con mas
experiencia y conocimiento respecto a los cadigos linguisticos, semanticos

y sintacticos.

Este nivel valora si el estudiante reconoce en un texto sus caracteristicas
textuales, como el género, los recursos literarios y el estilo del texto.




|GRAFICO 33
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Los estudiantes comprendidos en la valoracion alta (10%) reconocen en un

texto el género al cual corresponde, los recursos literarios y el estilo
empleado en él.

Ahora bien, los estudiantes que se encuentran en una valoracion media
(30%) tienen la capacidad de identificar el género de un texto literario y los

recursos literarios empleados en él, aunque presentan dificultades en
reconocer el estilo del texto.

Del mismo modo, los estudiantes ubicados en la valoracion baja
(60%),identifican el género del texto literario, pero no logran reconocer
otras caracteristicas, como los recursos literarios o el estilo del texto.

2.2.8 Valoracion por indicador

2.2.8.1

F]

Identificacion de género literario

Existe una diversidad de textos, y aunque todos tienen el mismo objetivo
de comunicar e informar, a éstos se los puede clasificar a partir de ciertos
elementos que los distinguen unos de otros. Asi, encontramos a los textos
literarios que tienen una funcion estética en tanto el lenguaje es manejado
artisticamente, se utiliza un vocabulario selecto y una serie de recursos
linguisticos®, y dentro de él se distinguen a su vez otras clasificaciones.

Elindicador valora la capacidad del estudiante de reconocer, a través de las
caracteristicas del texto literario, el género al cual corresponde.

Se puede revisar distintas conceptualizaciones acerca de los textos literarios, la utilizada corresponde a Federico Garcia Lorca.

Estudio del Subsistema de Educacién Requlas
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Los resultados muestran que un 64% de los estudiantes identifican el
género de un texto literario, ademas que distinguen en €l particularidades
que matizan al género (otras tipologias de texto). El grado de acierto puede
deberse a que, desde el ambito escolar, se fomenta la interaccion de los
estudiantes con determinados textos literarios, de modo que los estudiantes

estan familiarizados con su estructura.

El porcentaje de estudiantes que respondieron incorrectamente (35%)
reconocen el género del texto literario, pero no identifican las otras
tipologias de texto que pueden estar inmersos en su estructura. Aqui
radicaria su dificultad, y es que muchas veces se cree que un texio
corresponde a categorias cerradas (solamente a una, sin admitir
combinaciones): de ahi surge la debilidad de advertir en ellos otras
caracteristicas. Al respecto, Cabré (2007:5) indica que “muchos de los
criterios que permiten caracterizar los distintos textos se organizan en ejes
graduales, de forma que es en estos ejes que un determinado texto adquiere
un valor preciso. Como consecuencia de ello, la diferencia entre dos textos
puede representarse como una suma distinta de valores representados en
distintos ejes, y no como categorias cerradas de rasgos discretos”.

2.2.8.2 Identificacion del recurso literario

Un texto literario se caracteriza por la cuidadosa seleccion de palabras que
hace el autor para elaborar sus mensajes y asi sean mas atractivos o mas
* expresivos, utilizando para ello diferentes recursos literarios que le dan al

texto una forma artistica.

De acuerdo a lo anterior, este indicador valora si el estudiante conoce los
recursos literarios que pueden estar inscritos en una obra literaria.
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Los datos manifiestan que un grupo muy reducido de estudiantes (36%)
respondieron acertadamente al indicador: ellos reconocen los recursos
literarios empleados por el autor en un texto. El grado de acierto tiene que
ver con el conocimiento de los estudiantes acerca de la funcién de los

recursos literarios, asi como de su clasificacion y las caracteristicas de cada
tipologia.

Con relacion a los estudiantes que no acertaron (62%), asi como con los que
no respondieron (2%), es evidente que ellos no conocen acerca de Ia
funcion y la clasificacion de los recursos literarios (por ende, la

caracterizacion de cada tipo), cuyo carecimiento de sentido no les permite
realizar un analisis cabal del estilo y forma del texto.

2.2.8.3 |dentificacion del estilo del texto

Cuando una persona escribe un texto, impregna en él un estilo personal. En
la literatura, asi como se clasifica el género, también se realizan ciertas
caracterizaciones sobre el estilo en que esta escrito un texto; asi, por
ejemplo, se encuentran estilos de tipo elegante, conciso, serio, etc.

En este sentido, el indicador valora si el estudiante identifica a qué estilo
pertenece un texto.
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Los resultados manifiestan que apenas un 31% de los estudiantes de cuarto
de secundaria acertaron en el presente indicador. Ellos encuentran en un
texto, a partir de sus caracteristicas, el estilo con que fue escrito.
Contrariamente, el 68% de los estudiantes que no acertaron tienen

dificultades en identificar el estilo de un texto.

Estos resultados expresan que el analisis que se hace respecto a un texto,
no transcurre por todas las dimensiones que deberia tocar; el hacerlo

representa una comprension completa del texto.

Realidad Plurinacional

La importancia del aprendizaje de areas que tengan una orientacion critica respecto a la realidad
presente y, a su vez, a la ya transcurrida es imprescindible, pero a partir de la caracteristica de que
no sea la configuracion de una sola manera de entender las cosas, sino que, desde las ciencias
sociales, se amplie la mirada hacia maneras mas complejas de entender el presente y el pasado. Se
requiere profundizar en aspectos concretos de la realidad para comprender el actual proceso de

cambio.

Hoy, para el contexto boliviano no cabe duda que nos encontramos en una forma de nacion que
deja de lado la antigua forma de entender el concepto, esto porque la realidad la rebasa a partir
de las propias condiciones que se despliegan. En ese sentido, lo plurinacional no es s6lo un concepto
que se encuentra en la nueva Constitucion Politica del Estado, sino que expresa las condiciones de
existencia de quienes habitamos este territorio en todas sus dimensiones. Es, en ese escenario, que
3 tarea de la escuela debe ser entendida bajo otros preceptos, borrando de la memoria la idea

restringida que asume a un solo conocimiento como legitimo y oficial.

Dado lo anterior, en el presente apartado se explican los resultados obtenidos por los estudiantes
de cuarto de secundaria con referencia a la realidad plurinacional, valoracién que se realizé a partir
de la aplicacion de una prueba objetiva que se organizo de la siguiente forma: 4 items para el
primer indicador (identificacion de tres momentos histéricos trascendentales que marcaron cambios
significativos en el pais en el plano social, economico y politico) y 1 item para el segundo indicador
(reconocimiento del significado de los levantamientos indigenas en la actual historia de Bolivia).




Escala de Valoracion de R

INDICADOR

| El estudiante Identifica tres momentos histéricos
trascendentales que marcaron cambios

| significativos en el pais en el plano social,
economico y politico.

Tercer nivel

El estudiante reconoce el significado de los

levantamientos indigenas en la actual historia de
Bolivia,

3.1 Resultados generales

Los siguientes graficos muestran un panorama general referido a los conocimientos que se
tienen de la realidad plurinacional por parte de los estudiantes de cuarto de secundaria en
las temadticas trascendentales de la historia, en especial de aquellas que marcaron cambios

significativos en los planos social, econémico y politico; asimismo sobre el significado de los
levantamientos indigenas en la actual historia de Bolivia.
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El 58% de los estudiantes se ubican en una valoracion media, grupo que identifica algunos
mof oS hﬁtﬁncus que marcaron determinados procesos de cambio en los ambitos social,
mico y politico, pero no consolidaron sus conocimientos sobre regimenes de gobiernos
iales y sobre las caracteristicas del neoliberalismo y la economia de libre mercado.
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. Por ultimo, el 30% se ubica en la escala valorativa de rango bajo, porcentaje de estudiantes |
que desconocen los hechos histéricos vividos en el pais y que a partir de este |
desconocimiento también perciben el presente (social, econémico, politico, etc.) ‘

desconectado del pasado, es decir, de nuestra historia.
3.2 Resultados por indicador
3.2.1 ldentificacion de momentos historicos trascendentales

Este indicador tiene por objetivo conocer si los estudiantes identifican tres momentos
histéricos (revolucion del 52, dictaduras militares, época neoliberal) constitutivos para

la configuracion de los actuales procesos.

\GRAFICO 44
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Por Gltimo, el 52% de los estudiantes situados en la valoracién baja tienen un s
conocimiento de estos hechos histéricos y sus implicancias.
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Estos datos muestran que los procesos formativos desarrollados en Iasl.lnidaﬂet
Educativas se desvinculan de las condiciones histéricas de nuestra existencia como
pais; en otras palabras, pareciera que la historia estuviera separada del presente, y
que ambas son esferas completamente distintas, donde la una no implica
absolutamente nada para la otra y, mucho menos, para la cotidianidad de cada
estudiante. S6lo asi se puede entender que algunos hechos trascendentales en la
historia de nuestro pais no forman parte de la memoria colectiva de nuestros
estudiantes, todo lo cual plantea desafios para la escuela, dado que la manera en que

la historia es contada, o es encubierta, olvidada, o finalmente no incorporada al
presente directo que nos toca vivir.

El no tener en cuenta estas verificaciones podria devenir en la incomprension del
actual proceso de cambio, es decir, tener jovenes que no conocen ni entienden el
nefasto periodo que vivimos POCOs anos atras, no soélo en el plano econémico, sino en
todos los aspectos de la realidad: ignoran la importancia de repensar el pais y sus
anteriores condiciones de exclusién. Por lo tanto, el dato nos indica que |a realidad esta

siendo naturalizada, y la lectura carece de posiciones, o la mejor posicion es la que no
S€ compromete.

Levantamientos indigenas

El indicador valora si los estudiantes de cuarto de secundaria reconocen el significado
de los levantamientos indigenas en la historia de Bolivia.

['T-T_!"-{'hi"rﬂr_-l Subsistema de Fd




En cuanto a los resultados que hacen referencia a los levantamientos indigenas en el
occidente y el oriente del pais, se observa que un 64% de los estudiantes a nivel
nacional reconoce estos hechos como determinantes en las actuales circunstancias
sociopoliticas, es decir, entablan vinculos entre esos sucesos historicos y la

configuracién del nuevo Estado Plurinacional.

El restante 36% de los estudiantes no reconoce esta parte de la historia, de lo que se
podria decir que desconocen; sin embargo, como una forma de descargo a esta
omisién, es necesario decir que para ellos |a historia va siendo contada desde |3

historia oficial. Que los libros de texto no tienen por qué referirse a personajes de
origen indigena, y menos mencion alguna de formas de resistencia colectiva, ya sea
en el altiplano o en el llano oriental. En este sentido, al hablar acerca de Tupac Katari
y Bartolina Sisa, por un lado, y Bruno Racua y Apiguayqui Tumpa, por el otro, no
sorprende que este grupo de estudiantes ignore aun el significado de esos nombres
y que, por otro lado, estén desconectados de hechos concretos de nuestra historia.

La historia oficial va construyendo sus héroes, incluidas las paginas que hablan acerca
de ellos. Hasta hace unos afios atrds hubiera sido impensado reconocer hechos
histricos y a sus personajes si éstos no provenian de una cuna de origen criollo o
europeo. La historia atn la cuentan los “vencedores”, quienes todavia se encuentran
en los libros de texto y en las expresiones ocultas de los profesores. Entonces, es un
desafio el consolidar en los imaginarios sociales perspectivas historicas que den luces
respecto a como se fue configurando nuestro pais y a su vez permitan perspectivas
criticas respecto a las distintas exclusiones y desprecios que no estan registrados por

la historia oficial.
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Conforme a lo anterior, la valoracién del razonamiento l6gico busca en todo momento dilucidar
como los estudiantes utilizan su pensamiento l6gico en |a resolucion de situaciones del dic
relacionadas con lo productivo.
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A continuacién se muestran los resultados alcanzados por los estudiantes de cuarto de secundaria
con rel

acion a razonamiento l6gico matematico. La valoracién de los conocimientos se efectud
mediante la aplicacion de una prueba objetiva compuesta de 12 items. La distribucion de la pmeba
se |3 realiz6 a partir del tercer nivel del médulo, conforme a la siguiente distribucién por indicador:
1 item para razonamiento numerico, 1 item para transformaciones logicas, 2 items para geometria,
1 item para porcentajes, 1 item para probabilidad, 2 items para proporcionalidad, 2 items para
tratamiento de informacion y 2 items para légica.

La presentacién de la informacion es trasladada desde un plano general hasta una definicion mas
especifica, por

Indicador, tomandose como parametro |a escala de valores: alto, medio y bajo.

El cuadro presentado a3 continuacion a
de val

yuda a comprender la organizacion de la prueba y las escalas
de va

oracion, donde se detallan los indicadores evaluados, asi como la cantidad de items, |a escala
loracién general y por indicador.
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:-. Ei !l : ”! ulil I|‘|zn l; RS SED SONICONaY 2 items 1item | Oltems
; | B8 €l parir de figuras planas correclos | correcto | correctos
| y sdiidas geométricas (geometria). Alto 9 a 12 items
. correclos
| El estudiante aplica las reglas de la
. | proporcionalidad para resolver problemas de su 1 ltem 0 items
| entorno referidos a porciones proporcionales correclo ' correctos
| . Medio4 a8
(porcentajes). :
| items correclos
| El estudiante plantea y resuelve problemas de , :
S : 1 item 0 items
| permutaciones y combinaciones entre diferentes rtado contricg
elementos (probabilidad). Bajo 0 a 3 items
. correctos
El estudiante establece relaciones entre dos
razones de diferentes magnitudes a partir del uso 2 items {item | Oitems
de la regla de tres simple, regla de lres a |a inversa, comrectos | correcto | correctos
ecuacion (proporcionalidad)
El estudiante realiza una lect_ura y descripcion ;ie 2 ftems titmrm: 11 0 fiama
datos e informaciones a partir de graficos sencillos
_ . . correctos | correcto | correclos
(iratamiento de informacion).
El estudiante establece relaciones l0gicas a partir 2 items {item | Oilems
correctos | comrecto | correctos

de enunciados (logica).

Resultados generales

A continuacién se muestra un panorama general del médulo de razonamiento l6gico
matematico de los estudiantes de cuarto de secundaria.
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Se puede advertir que un 15% de los estudiantes de cuarto de secundaria se encuentran en

una escala de valoracion alta, por lo que a su vez es posible sefialar que este porcer --'ta]_-'._e- dl:
estudiantes lograron identificar, razonar y responder apropiadamente a la mayor partede
Os indicadores del médulo. En lo concerniente al area de conocimiento, ésta nos mdica_-que

0s estudiantes se situaron en los argumentos de cada problema y simultaneamente tuvieron
d capacidad de aplicar y manejar apropiadamente el razonamiento numeérico y las
transformaciones l6gicas. En geometria utilizaron formulas para la resolucién de probiemas
a partir de figuras planas y otros; en porcentajes aplicaron reglas de proporcionalidad; en

probabilidades resolvieron problemas de permutaciones y combinaciones de diferentes
elementos: en

proporcionalidades establecieron relaciones entre dos razones de diferentes
magnitudes; en el tratamiento de |a informacion realizaron la lectura descriptiva de datos a
Partir de graficos; y en l6gica establecieron relaciones a partir de enunciados. El conocimiento
de todo lo sefalado lineas arriba permite a los estudiantes solucionar los diferentes problemas
planteados en la vida diaria.

Entretanto, un 66% de los estudiantes si bien lograron resolver situaciones problematicas
respecto a razonamiento numerico, transformaciones l0gicas, geometria, tratamiento de 13
informacio

n y l6gica, ellos tienen dificultades al momento de trabajar con porcentajes,
probabilidades y situaciones de proporcionalidad.

El 19% de los estudiantes se sitia en una escala de valoracion baja, lo que demuestra que
tienen dificultades para resolver

problemas cuya via de resolucién no sigue recorridos
tradicionales y donde el nivel de produccion de los mismos es mas elevado; ademas,
presentan dificultades al reconocer estructuras matematicas complejas y resolver problemas
que no implican necesariamente el uso de estrategias, procedimientos y algoritmos rutinarios,
S

IN0 que solicitan la puesta en escena de estrategias, razonamientos y planes no rutinarios que |
exigen al estudiante poner en Juego su conocimiento matematico.
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El 67% de los estudiantes respondieron acertadamente al indicador, por lo que se
encuentran en la escala de valoracion alta. Este grupo demuestra tener la capacidad
de interpretar y analizar una situacion problematica estableciendo, a partir de las

condiciones planteadas en el problema, la naturaleza del mismo (ecuacion), lo cual
les permite identificar los valores de cada variable para la resolucién del problema

planteado.
Al contrario, el 33% de los estudiantes se sitian en la escala de valoracion baja, grupo

de estudiantes que presenta dificultades al identificar los datos que se brindan para
la interpretacion de las situaciones problematicas; por lo tanto, no establecen el tipo

de problema ni el procedimiento correcto a seqguir.

Transformaciones logicas

Este indicador busca valorar en los estudiantes la capacidad que tienen para usar
correctamente las reglas de inferencia o deduccion légica destinadas a formular
ejercicios de razonamiento; analizar una situacion particular y seleccionar la hipotesis
o inferencia mas apropiada para la resolucion del problema. Por otra parte, relacionar
el orden entre objetos, nimeros y colores; y establecer a partir de un razonamiento
l6gico los cuestionamientos matematicos que exigen satisfacer la necesidad de

resolver problemas.
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Con relacion a transformaciones légicas, el 63% de los estudiantes se encuentran en
la escala de valoracion alta, lo que representa que este grupo de estudiantes tienen
la capacidad de analizar un orden I6gico, utilizan correctamente los conectivos logicos
y su implicacion, aplican procedimientos adecuados de las operaciones en 1a

resolucion de problemas de manera simbélica e identifican y reconocen la respuesta
implicita.

Mientras que un 37% de los estudiantes se sitdan en la escala de valoracion baja,
quienes presentan dificultades al no establecer una relacion de orden, desconocen el
planteamiento de juicios matematicos, ademas que no esquematizan las situaciones
problematicas, cuyas falencias no permiten llegar a la resolucion de problemas.

Geometria

El manejo de la geometria tiene por objetivo desarrollar los conceptos de propiedades
del calculo de perimetros y areas que puedan presentarse en la vida cotidiana, como
ser el calculo de superficies cultivables, la construccién de cercos y muros perimetrales
etc. A su vez, las propiedades de la geometria permiten estimar la cantidad de

materiales a usarse y los costos que implican las construcciones, incluidos otros
problemas que se presenten en el diario vivir del contexto.

La resolucion de operaciones geométricas requiere de |a habilidad del planteamiento
y resolucion de ecuaciones, que a su vez requieren conocer el concepto de areas,
perimetros y las formulas de calculo de las mismas: ademas, las distintas medidas y
SUs equivalencias de distintos sistemas métricos, relacionar distintas fiquras

geometricas e interpretarlas adecuadamente para encontrar una solucion logica al
problema planteado.

Este indicador valora la habilidad del estudiante de aplicar conceptos fundamentales
de dreas y perimetros, expresandolos en distintas unidades de medida.
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El 38% de los estudiantes de cuarto de secundaria se situan en la escala de valoracion
alta. Este grupo de estudiantes posee la habilidad suficiente para resolver problemas
geomeétricos ya que son capaces de analizar los contenidos de los problemas, ademas
que calculan perimetros y areas tomando en cuenta la superficie total de la figura.
Dichos conceptos y procedimientos son usados en el diario Vivir.

Por otra parte, el 46% de los estudiantes se sittan en |a escala de valoracion media.
Este grupo de estudiantes no manejan una cantidad adecuada de conceptos

geométricos elementales, es decir, tienen nocion sobre el calculo del area de una
superficie, pero no conocen el concepto de perimetro.

Contrariamente, un 16% de los estudiantes se ubican en la escala de valoracion baja.
Este grupo muestra una serie de limitaciones en el manejo de terminologia y nociones
geomeétricas elementales; dificultad para identificar y relacionar los enunciados y las
figuras con las propiedades geométricas correspondientes; ademas que no identifican

la relacion que existe entre perimetro y area.

Porcentajes

El calculo de porcentajes tiene multiples aplicaciones en problemas de matematica,
como en el comercio, en encuestas de opinion, medicion de indices de produccion,
natalidad, mortalidad y, muy usado, en finanzas, para indicar aumentos, disminuciones,
descuentos, tasas de interés, etc. En ese sentido, el calculo de porcentajes se convierte

en una herramienta de gran utilidad en |a vida cotidiana.

El indicador valora la capacidad del estudiante en el manejo adecuado de porcentajes
aplicando las reglas de proporcionalidad para resolver problemas de su entorno
referidos a proporciones proporcionales, en cuya resolucion puede ser utilizada la
regla de tres simple, ademas de trabajar con equivalencias (si una cantidad en

porcentajes aumenta, la otra disminuye a razon del 100%).
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Los estudiantes comprendidos en la escala de valoracion alta (29%) tienen la
capacidad de interpretar un problema del tanto por ciento y esquematizar el problema
mentalmente relacionando cantidades numeéricas, lo que les permite aplicar 1as regias

de proporcionalidad, interpretando adecuadamente las distintas cantidades numeéricas
€N porcentajes y viceversa.

Mientras que el 71% de los estudiantes se sittia en la escala de valoracién baja,
posiblemente debido a la poca practica de problematizar ejercicios con porcentajes

que implican mayor grado de complejidad (pese a ser situaciones de la cotidianidad,
no estan siendo trabajadas adecuadamente en el dmbito escolar), asi como también

puede ser producto de la escasa experiencia en la aplicacion de la regla de tres simple
como la estrategia mas usada para resolver este tipo de problemas.

Probabilidad

La probabilidad es |3 parte de la matematica que se encarga de estudiar los sucesos
aleatorios en los que no se puede predecir el resultado que se obtendra al realizarlo
porque este depende del azar. La aleatoria es el estudio de las permutaciones,
variaciones, combinaciones y particiones, donde se busca calcular el nimero de

posibilidades l6gicas de algun suceso y tomar recaudos o acciones inmediatas sobre
l0 que podria ocurrir,

Este indicador valora la capacidad del estudiante de establecer relaciones l6gicas a
partir de problemas planteados de combinatoria entre diferentes conjuntos de

elementos (combinaciones) y la idea de elegir aleatoriamente un elemento de cada
conjunto para un fin determinado.
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El 409 de los estudiantes se encuentran en la escala de valoracion alta, quienes tienen
la capacidad de aplicar el concepto de combinaciones, utilizan estrategias que facilitan
el calculo del nimero de combinaciones entre los elementos de diferentes conjuntos
y también del nimero de combinaciones en los elementos de un unico conjunto,
ademas que vinculan adecuadamente el calculo de probabilidades con la combinatoria

y organizan la informacion para poder inferir conclusiones.

Mientras que, contrariamente, el 60% de los estudiantes de cuarto de secundaria se
sitian en la escala de valoracion baja, quienes manifiestan dificultades en el
razonamiento l6gico para la interpretacion del problema planteado, asi como también
en el calculo del nimero de combinaciones entre los elementos dados, y poca destreza
en el juego aleatorio de las diferentes conmutaciones y en la organizacion de la

informacion.

Proporcionalidad

La proporcionalidad es una relacion entre magnitudes medibles. Dos magnitudes
pueden subir o bajar (aumentar o disminuir), o bien si una de las magnitudes sube I3
otra baja y viceversa. Si ocurre, como en el primer caso, que las dos magnitudes que
se comparan o relacionan pueden subir o bajar en igual cantidad, hablamos de
magnitudes directamente proporcionales, y si ocurre, como en el segundo caso, que
si una magnitud sube y la otra baja en la misma cantidad, hablaremos de magnitudes

inversamente proporcionales. La manera como accionan las proporciones nos permite
adentrarnos en lo que llamamos regla de tres, formula que permite resolver una gran

cantidad de problemas matematicos.

Este indicador busca valorar en los estudiantes la habilidad de razonamiento sobre la
proporcionalidad de diferentes magnitudes, usar correctamente las pautas de relacion
l6gica, técnicas y estrategias para descomponer el problema, identificando los
elementos determinantes del mismo, elegir el método mas adecuado para resolverlo,
y discernir si son magnitudes directa o inversamente proporcionales para utilizar la
estrategia mas adecuada (regla de tres simple directa o regla de tres simple inversa).
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Los estudiantes comprendidos en la escala de valoracién alta (9%) poseen la habilidad ad
necesaria para reconocer y sistematizar un problema relativo a proporcionalidades,

identificando si se trata de una proporcionalidad directa o inversa y aplicando la
estrategia de la regla de tres simple.

En cambio, el 49% de los estudiantes que se encuentran en la escala de valoracion
media, si bien identifican en el planteamiento de un problema las dos razones
proporcionaimente directas y, por lo tanto, logran establecer la estrategia de solucion
consistente en la regla de tres simple, no logran establecer esta relacién de razones

proporcionales cuando el nivel de complejidad del problema aumenta afiadiéndose
otro calculo previo a éste.

El 42% de los estudiantes ocupa la escala de valoracion baja, grupo en el que no
hallan ni establecen relaciones entre dos razones de diferentes magnitudes, lo que

deriva en |a seleccion errénea de la estrategia adecuada para resolver el problema
(regla de tres simple).

Tratamiento de la informacion

El tratamiento de la informacion se refiere a Ia presentacion de informacion en tablas

y graficos (diagrama de barras, diagrama circular, diagrama de puntos, etc.), asi como
a la lectura, interpretacion y analisis de la informacion.

El indicador pretende valorar en los estudiantes los conocimientos adquiridos en el
area del tratamiento de la informacién a partir de la descripcion, interpretacion y
andlisis de datos e informaciones representados en graficos estadisticos, visualizando

su informacion y relacionando las variables para obtener una interpretacion global de
Ia informacion.

Estudio del Subsistema d
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El 199 de los estudiantes alcanzan la escala de valoracion alta, grupo que resuelve
tareas que indican un manejo de términos y nociones de tratamiento de la
informacion, pues muestra un nivel alto de interpretacion de los datos de una grafica,
explicando la relacién entre las variables y frecuencias, y dilucidando qué es lo que

expresa un grafico y cual su relevancia.

El 44% de los estudiantes se sitiian en la escala de valoracion media; aqui los
estudiantes realizan una interpretacion parcial de los datos de una grafica, puesto
que, o bien sélo reconocen los elementos generales de la informacién contenida en
el grafico (identificacién y relacion de variables) o Ginicamente encuentran la utilidad

de mostrar los datos (qué expresa el grafico y cual es su relevancia).

El 37% de los estudiantes se encuentran en la escala de valoracion baja, reflejando asi
su dificultad en la lectura descriptiva y en la interpretacion y analisis de los datos
estadisticos contenidos en una grafica, lo que les impide relacionar las variables y
lograr una comprension general de lo que expresa un grafico.

Logica

El indicador aprecia la capacidad del estudiante en establecer relaciones logicas
matematicas a partir de enunciados y proposiciones planteados; asimismo, la habilidad
de pensar un problema de diferentes maneras, y |a capacidad de decidir la mejor

manera de resolver un problema utilizando los recursos mas adecuados, que van desde
la exploracion, la iniciativa y el espiritu de busqueda, recurriendo a actividades basadas

en el tanteo y en la reflexion.
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El 32% de los estudiantes se encuentran en la escala de valoracion alta, grupo que
tiene la capacidad de establecer relaciones l6gicas entre los datos de un enunciado,
condicion esencial para la consecucion del resultado, y, a partir de ello, aplican

diversos procedimientos de resolucion, como por ejemplo utilizar un algoritmo
especifico, por tanteo y otros.

En cambio, los estudiantes que se encuentran en la escala de valoracion media (389)
si bien encuentran la relacién légica de los datos de un problema, no llegan a
resolverlo porque realizan calculos rutinarios. Nétese que en este tipo de ejercicios la

via de solucién no siempre es conocida, dado que requiere que el estudiante realice
procedimientos que partan de su creatividad, iniciativa e inventiva.

Cnntrariamente, los estudiantes situados en |

dificultades al momento de establecer la relacién l6gica a partir de los enunciados, al

ser ésta una condicién basica. En consecuencia, no encuentran el resultado de un
problema de estas caracteristicas.

a valoracion baja (309%) manifiestan

Se puede inferir, a raiz de estos tltimos datos, que los estudiantes se desorientan al
N0 encontrar pistas explicitas en el planteamiento de un problema respecto al
procedimiento de resolucion a seguir. Por lo que se puede sefalar que en el sistema
escolarizado no se incentiva el razonamiento l6gico, por un lado, familiarizando al

estudiante con este tipo de problemas, vy, por otro, realizando un acompanamiento

adecuado en la resolucion que verifique y guie como el estudiante plantea relaciones
l6gicas.

Estudio del Subsistema
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on media) se explica por si solo; es una posicion intermedia que si bien no es del
ampoco expresa negativamente la situacion de los procesos de aprendizaje de
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in;;'.;fu .@Em comprension lectora sabemos que los estudiantes tienen una comprension literal, de
de la informacién e inferencial; sin embargo, no llegan a realizar una reflexion critica
de lo lﬂdo ni tampoco una apreciacion lectora. Existe un avance, aunque urge encarar esta
' capaddad en su verdadera dimension, donde el leer no se reduzca a la relacién lector-texto, ni se
la practique sin entender primero el contexto, mds aln si pensamos que este grupo esta proximo

a desempenarse activamente en la comunidad, sera necesario lograr el desarrollo de los cinco
niveles de comprension lectora, promover una lectura critica, reflexiva y propositiva, no sélo de

diversos textos, sino también de la realidad.

En cuanto a realidad plurinacional, del mismo modo es alentador saber que los estudiantes
identifiquen algunos momentos historicos trascendentales, porque este hecho constituye un
cimiento para una interpretacion fiel del pasado. Sin embargo, es necesario profundizar esta
memoria histérica, puesto que un conocimiento parcial puede ser facilmente manipulado y conducir
a una interpretacion errénea de los hechos y, por ende, a una incomprension del actual proceso.
Asimismo, impide al estudiante ser critico frente a su realidad y tomar una posicion respecto a ella.
Por tanto, urge redireccionar los procesos educativos de modo que generen la comprension de los
hechos historicos como relaciones complejas, causales y correlacionales, para que a partir de ello
perciban el presente (social, econémico, politico, etc.) conectado al pasado y con un mejor

posicionamiento respecto al futuro.

Respecto a razonamiento l6gico matematico, la posicion media de la mayoria de los estudiantes
indica que éstos, si bien resuelven algunos problemas cuya via de resolucion no sigue recorridos

tradicionales y donde el nivel de produccion de los mismos es mas elevado, tienen dificultades en
situaciones relacionadas con porcentajes, probabilidades y proporcionalidad. En tal caso, todavia
se nota la presencia de un razonamiento l6gico matematico que tiene su utilidad solamente en el
aula y esta desconectado de la realidad; por tanto, este hecho puede que quede en la mente de
los estudiantes como el logro de un aprendizaje cuya principal utilidad fue aprobar el curso, pero
que nunca en el trayecto de sus vidas se aplico en la cotidianidad. Entonces, el reto del
razonamiento l6gico matematico esta en traspasar el objetivo de desarrollar el pensamiento
abstracto del estudiante hacia una construccion mds fructifera para la vida en comunidad,

] contribuyendo al fortalecimiento de la ciencia y tecnologfa, es decir que ese conocimiento se asocie
con el aspecto productivo.
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