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Presentacion

olivia esta construyendo un nuevo Estado y una sociedad nueva. Este proceso impli-

ca que la educacion no s6lo deba “acomodarse” a los cambios sino también orien-

tarlos. Para ello, junto con planificar de manera integral todos los componentes que
hacen al sector educativo se deben identificar tareas esenciales y prioritarias. Una de ellas
es la formacion de maestras y maestros.

Para que la educacion pueda cumplir con los desafios emergentes de la trasformacion del
pais, es necesario que ésta sea descolonizadora, comunitaria, productiva, intracultural, in-
tercultural y plurilingtie, de calidad (no solo eficiente y eficaz sino también relevante, per-
tinente y equitativa), logrando llegar a todas y todos los bolivianos sin exclusiones. Estos
principios basicos deben impregnar la transformacion de las condiciones en las cuales se
desarrollan los procesos educativos y formativos: curriculo, organizacion, administracion,
infraestructura, equipamiento, personal educativo.

Si bien estos componentes son partes de un todo, es innegable que sin la participacion
comprometida de las maestras y los maestros no sera posible avanzar en la direccion
de estos principios: Excluyendo las variables extraescolares de los estudiantes (aspectos
socioeconomicos, culturales y el contexto en el que habitan), es indudable que la calidad
que los docentes imprimen a sus tareas y el ambiente que logran generar en el aula son
los factores mas importantes que explican los resultados de la educacion (Cfr. OREALC,
2007).

Por ello, sin descuidar los otros factores, trabajandolos articuladamente, es necesario
priorizar estratégicamente la atencion a la profesion docente en los procesos de transfor-
macion de la educacion boliviana, recuperando las lecciones aprendidas de su historia y
proyectando un nuevo papel de los educadores bolivianos, no s6lo como implementado-
res del cambio sino como sujetos activos y comprometidos del mismo.

Asumiendo esta vision estratégica, la Ley de la Educacion N2 070 “Avelino Sinani - Eli-
zardo Pérez” defini6 como Objetivos de la Formacion Superior de Maestras y Maestros
(Art. 33):

“1. Formar profesionales criticos, reflexivos, autocriticos, propositivos, innovadores, in-
vestigadores; comprometidos con la democracias, las transformaciones sociales, la inclu-
sion plena de todas las bolivianas y los bolivianos.




“2. Desarrollar la formacion integral de la maestra y el maestro con alto nivel académico, en
el ambito de la especialidad y el ambito pedagbgico, sobre la base del conocimiento de la
realidad, la identidad cultural y el proceso socio-historico del pais”.

Esta es la tarea fundamental que tenemos, en lo que a formacion docente se refiere, en el
Sistema Educativo Plurinacional. Como parte de esta tarea y como reconocimiento de la
importancia de los docentes, las actuales Escuelas Superiores de Formacion de Maestras y
Maestros han ingresado en un proceso de transformacion institucional en la perspectiva de
convertirse en centros de excelencia académica. Para ello, el Ministerio de Educacion viene
apoyando con procesos de institucionalizacion, dotacion de infraestructura, equipamiento y
materiales de apoyo, procesos formativos y un nuevo Curriculo de Formacion de Maestras y
Maestros del Sistema Educativo Plurinacional.

La Coleccion de Textos para la Formacion Inicial de Maestras y Maestros, que ahora presen-
tamos en version preliminar, es parte de estas acciones. Asi como otros materiales que el
Ministerio de Educacion esta poniendo a disposicion, se espera que estos textos puedan ser
textos de apoyo en los que, tanto docentes como estudiantes de las ESFM, puedan encontrar:

-~ los objetivos orientadores del desarrollo y la evaluacion de cada Unidad de Formacion;

- los contenidos curriculares minimos;

-~ sugerencias de actividades y orientaciones para la transferencia a la realidad en la que se
ubica cada ESFM.

Si bien los textos seran referencia basica para el desarrollo de las Unidades de Formacion,
cada equipo docente debe enriquecer, regionalizar y contextualizar los contenidos y las ac-
tividades propuestas de acuerdo a su experiencia y a las necesidades especificas del area
de influencia de la ESFM. Con Ila riqueza de la experiencia cotidiana y diversa, estos textos
podran ser mejorados sistematicamente, en el marco del proceso de transformacion de las
ESFM en centros de excelencia académica.

El principal objetivo de estos textos es el de mejorar la labor docente y la formacion integral
de los futuros maestros y maestras.

“Compromiso social y vocacion de servicio:
Maestras y Maestros, forjadores de la Revolucion Educativa”

Roberto Aguilar Gbmez
MINISTRO DE EDUCACION



Datos generales de los temas

Introduccion

Por la naturaleza y objetivos de la formacion general, el presente texto para la unidad de
formacion Taller 1 de Lengua Castellana se fundamenta en el enfoque cognitivo, sociocul-
tural y pragmatico de la lengua integrado a una dinamica metodoldgica orientada hacia
el trabajo comunitario y productivo, cual es el taller, en el marco de los principios de la
Nueva Constitucion Palitica del Estadio Plurinacional y de la Ley Educativa “Avelino Sifani
y Elizardo Pérez".

A diferencia del criterio instrumental de la lengua, en el texto se concibe a ésta como un
producto social que comporta cultura, pensamiento; y como una estructura sistémica de
naturaleza comunicativa sujeta a mecanismos formales de produccién. De alli que, el
proposito no solo radica en desarrollar y potenciar, en los estudiantes, habilidades comuni-
cativas orales y escritas que les permitan desenvolverse en nuestra sociedad de manera
adecuada y competente en contextos de formacion profesional como los de las ESFM sino
también en propiciar paralelamente la reflexion sobre las relaciones de lengua sociedad
y cultura que se expresan en los contextos de usos discursivos, Aunque el interés central
del texto radica en el adecuado uso oral y sobretodo escrito de la lengua castellana, es
decir la produccion de textos escritos bien formados.

Asimismo, se considera que para producir textos bien formados se requiere el conoci-
miento y la practica tanto de las normas de puntuacién, acentuacion y de uso de la letras
(grafemética), que hacen a la microestructura de un texto; como también, de las normas
de construccion del tejido textual: mecanismos de recurrencia, progresion tematica y de
conexion, es decir de los mecanismos de la macroestructura.

Desde estos criterios, el texto se estructura en cinco temas cuyos abordajes no tienen
necesariamente el caracter lineal que presenta su organizacion, sino mas bien ciclico. En
algin momento el desarrollo de un tema va a requerir que se reflexione sobre contenidos
tematicos de los otros temas. Por ejemplo, las actividades de produccion de comentarios,
opiniones y otros exigen al docente discurrir hacia temas referidos a la construccion tex-
tual y produccién abordados en los temas tres, cuatro y cinco.

En el primer tema se instala a la lengua en un andamiaje construido por la cultura y pen-
samiento. Desde alli se desarrollan procesos de anélisis y reflexion critica sobre la natura-
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leza de la lengua. En el segundo tema se aborda al discurso como practica social, es decir
se explica el uso linguistico contextualizado. Ambos temas propician la reflexion necesaria
para que los estudiantes comprendan la importancia de la cultura y el pensamiento; de
los contextos comunicativos y de las intenciones de los hablantes a la hora de producir
discursos. Este conocimiento, le permitira al estudiante elaborar discursos de acuerdo a
Sus propositos y a situaciones comunicativas.

En el tercer, cuarto y quinto temas se aborda el nivel construccional de la lengua escrita,
se describe todo el proceso de construccion del texto escrito en el marco de las normas
de la textualidad incluyendo las normas gramaticales de la escritura, con la finalidad de
gue estos conocimientos orienten las préacticas de escritura o produccion textual. Son te-
mas que exigen mayor actividad productiva. La consigna se aprende a escribir escribiendo
y a leer leyendo sostiene su desarrollo tematico. Asimismo, la reflexion metalingtiistica se
constituye en la fuente de la sistematizacion y teorizacion.

De la misma manera, atendiendo el caracter productivo y dialégico de la unidad de for-
macion, la metodologia aplicada se sustenta en los cuatro tiempos del taller: Tiempo de
producir, tiempo de reflexionar sobre lo producido, tiempo de sistematizar - teorizar y
tiempo de aplicar lo aprendido; desarrollados de manera ciclica a través de actividades de
analisis, reflexion, sistematizacion y de produccion linglistica, sefaladas en las guias de
trabajo. El desarrollo de estos tiempos permitira movilizar conocimientos previos, en este
casos se recurre a lecturas contextualizadas, con tematicas referidas a los principios de
del enfoque pedagagico descolonizador; construir conocimientos de manera compartida
y elaborar comunitariamente productos linguisticos; valorar las producciones y aplicar lo
aprendido. Las sesiones se organizan de acuerdo a los tiempos del taller y las actividades.
Las sesiones de mayor extension temporal corresponden a las actividades de desarrollo.
El tiempo cobra importancia en las actividades sefaladas en las guias, pues la mayoria de
ellas se realizan en el curso. Es el/la docente quien debe determinar los tiempos y hacer-
los cumplir.

En esta dinamica, la evaluacion es asumida como un espacio de reflexion y de aprendizaje,
los estudiantes, a través de la autoevaluacion y la coevaluacion, se acercan a sus produc-
tos linglisticos analizdndolos desde sus experiencias y la teoria.

Por ultimo, se enfatiza que la produccion es fuente del aprendizaje de la lengua escrita y
del desarrollo de los contenidos tematicos de taller. Por ello, los /as estudiantes escriben
en todas las fases del taller. Todos los trabajos escritos, sin excepcion, se constituyen en
espacios de reflexion sobre la textualidad es decir sobre la coherencia y cohesion junto a
los mecanismos de produccion textual; esto implica andlisis sintacticos y ortograficos. Por
ello, se sugiere a los/as docentes que enriquezcan el texto con actividades de elaboracion
de otros textos que sean pertinentes al contexto de formacion superior. De la misma ma-
nera se propone recurrir a otras fuentes bibliograficas para profundizar temas que asi lo
requieran.
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Objetivo holistico de la unidad de formacion

-~ Nos comunicamos en lengua castellana leyendo y produciendo de manera comunitaria
diferentes tipos de textos, escritos y orales, referidos a tematicas: nacionales, latinoa-
mericanas y universales, para contribuir, desde una postura tedrica, politica e ideologi-
ca en la construccion del Nuevo Estado.

Objetivos holisticos de los temas

@ Caracterizamos la naturaleza y uso de la lengua analizando su carécter comunicativo
y sus relaciones con la sociedad, cultura, pensamiento y conocimiento, para valorar la
diversidad linguistica de Bolivia, Estado Plurinacional, desde nuestra accion pedagogica
en el aula.

# Reflexionamos sobre el discurso y su naturaleza, analizando los usos contextualizados
de la lengua para identificar y caracterizar posiciones de poder y desigualdad en dife-
rentes contextos de interaccion sociocultural.

# Reflexionamos sobre el nivel construccional de la lengua analizando el entrejido textual
de textos referidos a tematicas sociocultural para valorar sus formas de produccion
linguistica.

# Reflexionamos sobre la microestructura del texto leyendo producciones académicas
referidas a la intra - interculturalidad para revalorizar nuestra identidad cultural.

# Leemos diferentes textos siguiendo las fases del proceso de comprension y aplicando
las estrategias lectoras para interactuar en diferentes contextos socioculturales.

# Producimos textos aplicando las normas del nivel construccional de la lengua vy las fa-
ses de la produccion para responder de manera adecuada a los retos que comporta la
formacion docente, en el marco de la Ley educativa “Avelino Sifani y Elizardo Pérez”.
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Tema 1
Lengua, su Naturaleza y Uso

Objetivo holistico del tema

-~ Caracterizamos la naturaleza y uso de la lengua analizando su caracter comunicativo
y sus relaciones con la sociedad, cultura, pensamiento y conocimiento, para valorar la
diversidad linguistica de Bolivia, Estado Plurinacional, desde nuestra accion pedagdgica
en el aula.

1.1. Comunicacidn, lenguaje y lengua.

No se puede hablar de comunicacion humana sin hacer referencia al lenguaje, en
ello, las sefales juegan un papel fundamental, pues son ellas las que dan significado
del mundo que nos rodea e instauran procesos de interaccion comunicativa entre
los miembros de un determinado grupo sociocultural.

1.1.1. Las seiales

En nuestras interacciones cotidianas con el mundo y la sociedad, la informacién
gue proporcionan las sefales juega un papel fundamental. Una linea blanca en el
centro de una calle hace que los vehiculos que circulan no cambien de carril, el
disco rojo del seméaforo obliga al transelnte a detenerse y esperar para cruzar
la calle, los rétulos de las tiendas nos permiten identificar el lugar al que necesi-
tamos ingresar: una farmacia, una cafeteria, etc. Es indudable que estas senales
nos permiten comunicarnos.

1.1.1.1. Qué es una senal

Cuando establecemos contacto con una sefal no la percibimos a ésta en si mis-
ma sino que recibimos de ella informacion acerca de otro objeto, asi ante el cir-
culo rojo del semaforo no vemos el color sino que recibimos la informacién “debe
detenerse”. Las sefales no contienen datos de manera auténoma sino que nos
da informacién sobre algo distinto de si mismo. Un rio es autbnomo debido a que
no transmite informacion: es un objeto que nos impone su presencia. Percibimos
su propia naturaleza: la claridad de sus aguas, su profundidad; pero no obtene-
mos del rio informacién ajena a él mismo.

11
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Desde estas reflexiones, la linglistica y la semiologia definen a la sefial como un
objeto material que informa acerca de otro objeto material o conceptual; asi, el
humo (objeto material) informa acerca de fuego (objeto de cruzar la calle (objeto
conceptual).

1.1.1.2. Tipos de sefnales

Un objeto informa acerca de otro objeto cuando existe entre ambos una relacion
natural o producida por la voluntad humana. Son justamente estos tipos de rela-
cion los que definen cuando una sefal es indice, icono o simbolo.

a) Indices

Los indices son un tipo de sefal natural y motivada. Natural, porque no inter-
viene en su produccion la voluntad humana, la informacion que da: procede, se
desprende de manera natural y directa de su referente o del objeto que produce
la sefal. Es mativada porque es efecto de su referente. Asi, el suelo mojado se
constituye en el indicio de que llovig, es efecto natural de la lluvia; las huellas, in-
dicio del paso de un animal o persona; una perforacion de bala o una impresion
digital.

b) iconos

Este tipo de sefal se caracteriza porque es no natural y motivada. No natural
porque es creada por la voluntad humana y es motivada porque tiene una rela-
cion de semejanza, en tanto se parecen al objeto que representan. La relacion
con aquello a lo que se refieren es directa. Son iconos los retratos, la pintura, los
figurativos como los tejidos de los pueblos originarios y la ceramica, entre otros.

c)Signos

J. Tuson (1989] los llaman signos convencionales o simbolos. Los signos se de-
finen por ser no naturales y no motivados. No naturales porque son creados por
la voluntad humana y no motivados, porque son fruto del acuerdo, no tiene una
relacion de semejanza, de alli su caracter arbitrario y convencional.

El signo es todo dato perceptible por los sentidos (visual, auditivo, tactil, olfativo,
etc.) que al representar algo no percibido, permite advertir lo representado. Por
ejemplo en las culturas andinas en lo visual - tactil tenemos: a los cerros conaoci-
dos como Achachilas que representa a deidades, la \Wipala simbolo de nacion, las
danzas que representa sentido de relacion y agradecimiento a la Madre Tierra
acorde a las estaciones agricolas; lo auditivo: las canciones representan, cuentos,
leyendas, mito que representan valores; en lo olfativo: el incienso, el copal que
significa contacto con las deidades.
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Por lo tanto, la lengua como producto social se constituye por su naturaleza en un
sistema de signos. Los signos linguisticos, como la mayoria de las palabras o las
oraciones, son respecto a su objeto, signos convencionales o simbolos, los mas
socializados y los mas abstractos.

AR A

1

: »
N

Estas sefales: indices, iconos y signos son fuentes de la comunicacion humana,
generan comunicacion y por ello, son formas de lenguaje. Asi, los gestos, la danza,
los figurativos de las culturas y los universales como los de transito y la lengua son
formas de lenguaje

1.1.2. La comunicacion

Si bien las sefales comportan informacion acerca de otros objetos, no tienen
sentido fuera de un proceso de comunicacion; es decir si no existe un intérprete.
Asi, tanto un gesto como una palabra no operan como tal si no se encuentran
dentro del circuito comunicativo establecido basicamente por un sujeto que emi-
te un mensaje un medio o canal un sujeto receptor (que luego puede ser emisor)
ambos en un contexto determinado.

1.1.2.1. Elementos de la comunicacién
La comunicacion por su naturaleza es definida como capacidad y actividad huma-
na que se desarrolla en la interaccién con los otros,/as en una dindmica en la que

intervienen siete factores basicos:

Referente: Sector de la realidad natural o social del cual transmitimos informa-

., 3
2
3

Emisor: Persona, animal o cosa que transmite informacion.
Receptor o destinatario: Quien recibe la informacion.

Canal: El instrumento o el medio fisico ambiental a través del cual recibimaos in-
formacion.

Cadigo: Sistema de sefiales mediante las cuales se elabora la informacion.

Mensaje: La unidad resultante de la organizacion de las sefiales necesarias para
dar la informacion de acuerdo al sistema al que pertenece.

Retroalimentacion: Respuesta basica al mensaje recibido
Si bien las sefales comportan informacion acerca de otros objetos, no tienen

sentido fuera de un proceso de comunicacion; es decir si no existe un intérprete.
Asi, tanto un gesto como una palabra no operan como tal si no se encuentran

13
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dentro del circuito comunicativo establecido basicamente por un emisor y un
receptor.

1.1.2.2. Elementos de la comunicacion

Mensaje: La unidad resultante de la organizacion de las sefiales necesarias para
dar la informacion de acuerdo al sistema al que pertenece.

1.1.2.3. Proceso de la comunicacion

La relacion de estos factores instala un circuito en el que se desarrolla el proceso
de comunicacion.

Circuito Comunicativo

Contexto
Referente
Canal
Emisor >  Mensaje >  Receptor
A \/
Coadifica Decodifica
Retroalimentacion

1.1.3. El lenguaje y sus funciones

En la actividad comunicativa, el lenguaje cumple diferentes funciones, Jakobson
distingue seis momentos de comunicacion que corresponden a con los seis fac-
tores béasicos de todo acto comunicativo: La funcion referencial centrada en el re-
ferente, es la funcion por la cual nos referimos al mundo, tiene un peso notable en
la mayoria de los actos de comunicacion pero no es la unica. La funcion emotiva
0 expresiva opera cuando el emisor se toma como auto - referencia; en ello, las
interjecciones juegan un papel fundamental. La funcién conativa pone en juego al
destinatario y se pone en evidencia en los imperativos como Cierra la puerta! La
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funcion fatica se centra en el canal, se manifiesta en la intencion del interlocutor
por mantener ocupado el canal y llamar la atencion del interlocutor; se logra, en
algunos casos, a traveés de monosilabos como bien..., bien...; si..., si... entre otros.
En esta funcion poética la comunicacion mas importante radica no en el conteni-
do sino en el mensaje mismo, en su forma. La funcion metalinguistica se fija en el
caodigo, los interlocutores intentan definir al codigo, Asi la expresion Maria es un
sustantivo propio esta en funcion metalinguistica.

En base a estas funciones se intentd elaborar una clasificacion del discurso de
acuerdo a la predominancia.

Referente
F. Referencial

Emisor Mensaje Receptor
F. Expresiva F. Poética F. Conativa
Canal
F. Fatica
Cadigo

1.1.4. Lenguaje, lengua y habla

a) Lenguaje

Por su naturaleza, el lenguaje humano es definido como un sistema de reglas a
través de las cuales se relaciona significantes y simbolos que permiten la transmi-

sion de conocimiento y cultura, la interaccion humana y la vida en sociedad.

b) Lengua

La lengua como realizacion del lenguaje refleja como los grupos sociales interpre-
tar su realidad e interactuan en ella. Es el espacio en el que las diferentes culturas
expresan sus formas de pensar, sentiry actuar, por ello se constituye en patrimo-
nio de un grupo social determinado. Es el producto social de la capacidad de ex-
presarse y comunicarse (lenguaje] que posee el ser humano. Al ser un producto
social, la lengua se constituye en torno a un conjunto de normas o convenciones
socialmente aceptadas que determinan su organizacién como sistema.

Sin bien, de lo anterior, se deduce que cada lengua tiene su propia organiza-
cion, cabe recalcar que cualquier sistema linguistico se organiza en una serie
de unidades que lo componen y combinan unas con otras para formar unidades
mayores.

15
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Las unidades minimas que forman las lenguas son los fonemas. Por ejemplo,
/s/, /o/, /a/, /k/, que constituyen un repertorio reducido y cerrado (unas
pocas decenas; en espanal, veinticuatro). Sin embargo, la combinacién de estos
escasos elementos permite construir miles de palabras y producir un nimero
ilimitado de mensajes.

Los fonemas se combinan entre si para formar unidades mayores con significa-
do, como, por ejemplo, las palabras .Combinando los fonemas /s/, /o/, /&a/,
/k/, podemos formar saco, cosa, asco, caos, 0cas, caso.

Las palabras se agrupan y combinan entre si para formar unidades que expresan
una idea: los enunciados La oracion “Dentro del saco habia dos rocas, por ejem-
plo,” es un enunciado.

Combinando enunciados se pueden obtener otras unidades de comunicacion, ce-
rradas e independientes: los textos.

Asimismo, la lengua entendida como sistema, se halla formada por varios niveles:
Nivel fénico: constituye el primer grado en la descripcion de una lengua, pues se
ocupa de las unidades mas pequefias del sistema: los sonidos. Esta descripcion

se lleva a cabo en dos disciplinas complementarias:

o La fonética, que estudia el aspecto fisico, material, de los sonidos.
o La fonologia, que estudia los fonemas de la lengua.

Nivel morfolégico: en este nivel se analiza la forma de las palabras a partir de
aquellos de sus componentes que poseen un significado Iéxico o gramatical.

Nivel sintactico: el nivel sintactico responde al estudio de las combinaciones de
palabras. Las palabras se agrupan en sintagmas, y €stos, en enunciados.

Nivel semantico: este nivel se centra en el significado.

Nivel pragmatico: Centra su atencion en el uso. Se preocupa de las reglas de uso
de la lengua

En el uso de la lengua funcionan todos estos niveles.

c) Habla

Llamamos habla a la lengua en uso, es decir al sistema en funcionamiento, que al-
canza su realizacion cuando los miembros de una comunidad linguistica comien-

zan a comunicarse, al hacerlo el sistema abstracto entra en accion; se vuelve con-
creto y se adapta a toda una serie de aspectos externos que condicionan su uso.
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En sintesis, entendemos como lenguaje a la facultad de comunicarnos y a ese
sistema que hace posible la comunicacion humana; como al sistema de sonidos
creados por una comunidad linguistica particular para relacionarse entre si e
intercambiar significados; y como habla a la realizacion de este sistema social que
es lengua.[Lépez, Enrique. 1993. Pag. 31)

d) Actos de habla

Actos de habla, son aquellas acciones verbales que producen un mutuo entendi-
miento y que se realizan cooperativamente. Nuestra actividad linguistica en gene-
ral es un tejido hecho de actos de habla: en la interaccién cotidiana afirmamaos,
aseguramos, negamos (actos asertivos); o pedimos, suplicamos, damos ordenes
(actos directivos); o expresamos diferentes emociones (actos expresivos). Cada
una de estas acciones es un acto de habla.

Es decir, los actos de habla son acciones que se ejecutan por medio del lenguaje
en esencia por medio de enunciados que producen interaccion social en situacio-
nes de comunicacion. Ahora bien, estos actos rara vez ocurren aisladamente, en
forma independiente, lo que se encuentra generalmente son textos complejos
gue realizan secuencias de actos de habla cumpliendose las exigencias de cohe-
rencia y cohesion tipicas de los textos bien formados.

Los actos de habla a su vez comportan tres actos:

El acto locucionario: Esta constituido por el mensaje y el cédigo que organiza la
materia linguistica desde el punto de vista fonoldgico, sintactico y semantico. La
locucion conlleva propaésito o elocucion. El conocimiento del codigo y la capacidad
para producir, interpretar mensajes forma parte de las habilidades linguisticas

El acto ilocucionario: Es el proposito que persigue el emisor asi al expresar cier-
tas palabras en un contexto determinado. Este propésito queda evidenciado en
el mensaje, que contiene una clase especial de discurso, segun la intencion que
persigue el emisor. Este elemento no h a sido tenido en cuenta anteriormente en
el acto de habla, pero su importancia ha sido rescatada por la linguistica textual.
por ejemplo: hacer una pregunta, dar un orden, dar una disculpa etc.

El acto perlucionario: Es el efecto producido en el receptor por el acto locuciona-
rio e ilocucion por ejemplo: miedo, alegria, entusiasmos. Es un acto no linguistico y

convencionalizado, que escapa al control del emisor. Este efecto esta determina-
do por los valores. Intereses y vision del mundo del receptor

1.2. Lengua, cultura y sociedad

El término cultura ha sido definido desde diferentes visiones y criterios. En algunos
estamentos se concibe a la cultura como un cimulo de conocimiento, derivando de
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esta concepcion, el criterio discriminador de “persona inculta” frente a la “persona
culta”. En una mirada etnografica, Edward Tylor, hace mas de un siglo, definié a “la
cultura o civilizacion como un complejo que incluye el conocimiento, las ciencias, el
arte, la moral y otros habitos y capacidades adquiridos por el hombre en cuanto
miembro de la sociedad” (en Kahn, J.C. 1975. Pag.10).Posteriormente, en marco
de la antropologia critica, Ward Goodenough define a la cultura en estrecha rela-
cion con el lenguaje y la sociedad. Concibe a eésta como un producto del aprendizaje
humano que se desarralla en las interacciones sociales, “cultura es todo lo que re-
quiere saber y creer el ser humano en una determinada sociedad, de manera que
le permita proceder de una forma que sea aceptable para los miembros de dicha
sociedad. Asimismo, puntualiza que “la cultura es la forma que tienen los objetos de
la realidad en la mente de la comunidad y los modelos de la misma para percibirios,
relacionarlos e interpretarlos” (en Caicedo, Max. 1991. Pag. 67). Por consiguiente,
las ideas de Goodenough se oponen a criterios del pasado que postulan la existencia
del conocimiento cultural a causa de razones biolégicas hereditarias.

Estudios realizados en Latinoameérica y nuestro pais durante la década de 1990 a
2000 definen a la cultura, como “el conjunto de conocimientos, técnicas, compor-
tamientos y pensamientos que el ser humano aprende y transmite de generacion
en generacion”. (UNICEF. 1996. Pag. 22] Incorpora, de esta manera, un elemento
fundamental en los proceso de aprendizaje de la cultura: la importancia de las expe-
riencias y saberes de los adultos en ese proceso. Asimismo, segun estos estudios,
la palabra cultura hace referencia tanto a las reglas, actitudes, valores, costumbres,
idiomas productos concretos como a una concepcion del mundo y una forma de vida
gue los miembros de una cultura comparten.

En nuestro pais, UNICEF define a la “cultura como el conjunto de conocimientos y téc-
nicas que cada grupo posee Yy que les necesario para vivir en su ambiente” (UNICEF,
1998. Pag.26]) En Bolivia, pais multicultural y plurilinglie, cada sociedad posee una
cultura y ésta es la respuesta de generaciones de hombres a problemas que se les
presentan en el transcurso de su historia. Por ejemplo en los Andes los campesinos
guechua - aymara desarrollaron una agricultura completamente adaptada al tipo
de ambiente como el terreno andino presentaban muchas pendientes, resolvieron el
problema a través de la modificacion de las laderas construyendo terrazas de tierra
decrecientes: los Andenes. En cambio en las zonas tropicales como los problemas
son de otro tipo por eso, las respuestas deben ser diferentes.

Desde esta concepcion, la experiencia con los objetos y eventos del entorno socio-
cultural hace que las personas formen sus conceptos acerca de estos, aprendan
a utilizarlos y descubran cémo hacer cosas nuevas. Entonces, lo que se aprenden
son las percepciones, los conceptos y las habilidades necesarias en relacion con
su uso; es decir, se aprende todo un cumulo de conocimientos con el objeto de
realizar actividades que cumplan las normas socioculturales de sus companeros
en la comunidad. En la realizacion de estas actividades juega un papel fundamental
la lengua.
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Una lengua no solo es una tupida red de complejas relaciones gramaticales sino algo
que le sirve a la persona para hacer algunas cosa con las palabras en diferentes
contextos de comunicacion. “Somos lo que hablamos y nos hablan” [Reyes. G. 1990.
Pag. 14). De ahi que aprender una lengua es aprender a usarla no solo de manera
correcta sino también adecuada a las caracteristicas del contexto interpersonal y
social en el que tienen lugar los intercambios linglisticos entre las personas.

El lenguaje que un individuo aprende y comparte con los otros individuos de la comu-
nidad esta intimamente ligado con los significados de los conceptos que €l aprende
durante el proceso de socializacion; es decir, que el lenguaje al proporcionar los ele-
mentos lexicales que le dan significacion a los distintos conceptos, se constituye en
el factor fundamental para transmitir y adquirir conocimiento. De ello, se desprende
la intrinseca relacion que existe entre lenguaje, sociedad y cultura la cual se constru-
ye desde el conocimiento.

En conclusion, el vinculo entre lengua, cultura y sociedad se expresa de manera con-
tundente “La lengua de una sociedad es un aspecto de su cultura y la relacion de la
lengua con la cultura es la relacion de la parte con el todo.” (Goodenough, 1975. En
Lomas C, 1999- Pag. 171).

1.2.1. Lengua e identidades culturales

En el uso de una lengua el hablante no solo construye oraciones y transmite sig-
nificados sino también, a la vez muestra en sus formas de hablar una serie de
indicios linguisticos acerca de su identidad sociocultural. Sus palabras expresan
quién es, cual su origen geografico, su edad, sexo, a qué clase social pertenece y
cuanto capital cultural posee. “El uso de una lengua es un espejo de la identidad
sociocultural de la persona y de los pueblos.” (Lomas C, 1993- Pag. 169).

1.2.2. Variedades lingiiisticas

La nocion de variedad linguistica se refiere a las diferentes manifestaciones del
lenguaje representadas principalmente en lenguas, dialectos y estilos.

El objetivo de la linguistica es el uso linguistico .esto implica que se presta una
atencion especial a los agentes de ese uso - los hablantes - los usuarios de la
lengua son considerados como miembros de comunidades de habla y una de las
caracteristicas esenciales de la comunidad de habla es su diversidad linguistica.
La sociolingusitica centra su interés en las diversidad de usos linguisticos que
constituyen el repertorio verbal de cada comunidad de habla y en la determina-
ciones socioeconémicas que condicionan el acceso a los registros de uso (Tuson,
1991. Pag. 51- 53]

Al observar el uso linguistico, lo primero que salta a la vista (0, mejor al oido] es la
diversidad, la variedad de dialectos, registros o estilos. Por lo tanto la diversidad
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se entiende como algo intrinseco a la lengua en tanto son usadas y en segundo
lugar se hace imprescindible tomar en consideracion a los usuarios de la lengua,
a los hablantes.

1.2.3. Tipologia de variedades lingiiisticas

Variedades geograficas. Los cambios de este tipo pertenecen a la variacion dia-
topica y consisten en que existen variantes en la forma de hablar una misma len-
gua debidas a la distancia geografica que separa a los hablantes Asi. por ejemplo,
en La Paz denominan refresco al objeto que en Santa Cruz llaman soda, en Bolivia
nombran caldera a la cosa que en Chile dicen pava, en Espana le dicen cerillas al
objeto que en América denominan fésforos.

A estos cambios de tipo geografico se les llama dialectos (o0 mas propiamente
geolectos]) y, a su estudio, dialectologia. Es importante aclarar que este término
no tiene ningun sentido negativo, pues, erréneamente, ha sido comuan llamar dia-
lecto a lenguas que supuestamente son “simples” o “primitivas”. Se debe tener
presente, ante todo, que todas las lenguas del mundo, desde el punto de vista an-
tropoldgico, socioldgico y gramatical, se encuentran en igualdad de condiciones y
ninguna es mas evolucionada que otra. Por eso, es ilégico afirmar que una lengua
es mejor que otra.

Los dialectos son, entonces, la forma particular con la que una comunidad habla
una determinada lengua. Desde este punto de vista se suele hablar del aymara
de los Urus, inglés britanico, del inglés australiano, etc. Sin embargo, hay que
tener presente que los dialectos no presentan limites geograficos precisos, sino
que, al contrario, se ha visto que estos son borrosos y graduales. De ahi que se
considere que los dialectos que constituyen una lengua forman un continuo dia-
lectal sin limites precisos. Muchos suelen decir que una lengua es un conjunto de
dialectos cuyos hablantes pueden entenderse entre si. Sin embargo, esto puede
ser aproximadamente valido para el espafol, no parece serlo para el aleman,
ya que hay dialectos de esta lengua que son ininteligibles entre si. Por otro lado,
estamos acostumbrados a hablar de lenguas escandinavas, cuando, en realidad,
un hablante sueco y uno danés se pueden entender usando cada uno su propia
lengua.

En lo que respecta al espanol, tradicionalmente se ha considerado que existen
dos variedades generales: el esparol de Espania y el espariol de Ameérica.

Variedades sociales. A este tipo de variaciones se les llama tambien diastrati-
cas y comprenden todos los cambios del lenguaje producidos por el ambiente en
gue se desenvuelve el hablante.2 Dentro de este ambito, interesa sobre todo el
estudio de los sociolectos, los cuales se deben a factores como la clase social,
la educacion, la profesion, la edad, la procedencia étnica, etc. En ciertos paises
donde existe una jerarquia social muy clara, el sociolecto de la persona es lo que
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define a qué clase social pertenece. Ello supone, por supuesto, una barrera para
la integracion social.

Variedades situacionales. Conocidas también como variaciones diafasicas, este
tipo de variantes involucra cambios en el lenguaje a partir de la situacion en que
se encuentra el hablante. Como se sabe, no hablamos igual en una fiesta de ami-
gos que en una actividad religiosa. Desde este punto de vista, lo que provoca el
cambio es el grado de formalidad de las circunstancias. El grado de formalidad se
entiende como la estricta observancia de las reglas, normas y costumbres en la
comunicacion linguistica.3

Tomando en consideracion este factor, los especialistas hablan de la existen-
cia de diversos registros o estilos. De este modo, los enunciados “A los que
estaban alli les entré risa cuando oyeron lo que les dijo el que hablaba” y “Las
palabras emitidas por el conferenciante suscitaron la hilaridad del auditorio”
difieren en su registro. Los hablantes, al momento de expresarse, deben elegir
un registro adecuado a la circunstancia en que se encuentra. No existe acuer-
do en cuanto a cuantos y cuales tipos de registros existen. Por lo general, se
distinguen los siguientes: solemne, culto o formal, estandar, profesional, colo-
quial, vulgary jergal.

En muchas regiones de America, el uso de los pronombres vos y usted se en-
cuentran dentro de este tipo de variacion, pues el primero se utiliza en contextos
informales, mientras que el segundo se usa en situaciones formales. Asi, todos
somos susceptibles de ser interpelados con vos o con usted dependiendo del
evento en que Nos encontremos.

Las variedades pueden ser distinguidas, ademas de por su vocabulario, por dife-
rencias en su gramatica, fonologia y prosodia.. Por ejemplo, la adaptacion de las
palabras extranjeras.

Los vulgarismos, mientras que los argots pueden ser incluidos tanto en el concep-
to de variedad como de estilo.

1.2.4. Lengua y lenguas: Bilingiiismo y plurilingliismo

Como se dijo anteriormente, la lengua es una realizacion del lenguaje y constitu-
ye el patrimonio de un grupo social determinado. Es por esto que se dice que la
lengua es un producto social de la capacidad de expresarse y comunicarse. En la
actualidad se hablan en el mundo unas cinco mil lenguas que tiene centenares de
hablantes. Una se utilizan a escala internacional y otras se usan tan solo en los
ambitos locales.

En la mayoria de las comunidades del mundo se hablan varias lenguas. Casi nun-
ca una comunidad de habla es una comunidad monolingle por el contrario, en
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casi todas las comunidades de habla se hablan en mayor o menor medida dos o
mas lenguas por esta razon el bilingtismo y el plurilingliismo es un hecho sociolin-
guistico y cultural innegable. Cuyo estudio interesa a diversas disciplinas.

El bilingtismo ha sido definido como el dominio pleno, simultaneo y alternativo de
dos lenguas. Bloomfield 1993 define como “el dominio nativo de dos lenguas” En
un sentido estricto, se considera bilingle a aquel hablante que retna un conjunto
de condiciones como ser: desde su nacimiento ha oido hablar dos lenguas en su
casa; la socializacion y los procesos de aprendizaje se producen en las dos lengua
sin predominio de una sobre la otra; finalmente, el &mbito en que se mueve la per-
sona es también bilingtie, de modo que ambas lenguas alternan en los mismos
medios ninguna de las dos lenguas resulta marcada afectivamente mas que la
otra . Un individuo que creciese en estas condiciones se acercaria en grado maxi-
mo, al nivel de bilingte ideal. Correlativamente, una comunidad compuesta por
estos individuos seria una comunidad perfectamente bilingle

En las comunidades en que se habla varias lenguas como Bolivia, Estado plurina-
cional, no pueden ser calificados simplemente de bilingles o trilingles sino deben
ser considerados como plurilingies. En estos casos cada lengua recubre una por-
cion territorial, por lo que cabe hablar de areas linguisticas diferenciadas dentro
de un estado y las lenguas podran ser oficiales en el @ambito general.

1.2.5. Lengua, poder, desigualdad y diglosia

El origen sociocultural de cada hablante condiciona su acceso a una u otra va-
riedad linguistica, como también lo es que la variedad linguistica utilizada por las
clase acomodadas e ilustradas se constituye en las comunidades de habla en la
variedad normativa y en el modelo de lengua al que deben aspirar el resto de las
personas de esta manera quienes ostentan el poder imponen [ a traves de la es-
cuela, de la norma lingtistica , medios de comunicacion t de ciertos estereotipos
culturales sobre los usos linguisticos de los hablantes) una determinada variedad
lingUistica como lengua legitima, otorgando beneficio de distincion social a quie-
nes la utilizan de manera adecuada y sancionada a quienes usan otras variedades
ilegitimas (Bourdiau,1979 y 1982. En este contexto, quienes por su origen socio-
cultural, su estatus y su nivel de instruccion tienen un capital linguistico abundan-
te estan en condiciones de utilizar la lengua para subrayar su jerarquia social en
los intercambios comunicativos con otras personas, salvo que su voluntad no sea
la del ejercicio de poder y la manipulacion sino de la cooperacion en la construc-
cion compartida del significado.

Lengua, poder y desigualdad aparecen en consecuencia intimamente entrelaza-
dos. Cualquier cultura tiene que ver con poder, con categorias de dominacion o
marginacion ideologias acompanfantes e intereses politicos y econémicos, por
esta razon se puede hablar de culturas dominantes y marginadas (respectiva-
mente dominadas)
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Con frecuencia la coexistencia de lenguas es fruto de factores histéricos como
la conquista de un pueblo “el castellano y el inglés desplazaron buen nimero de
lenguas amerindias”; pero también se produce por la presion cultural y econémi-
ca. La diglosia implica una evaluacion de dos lenguas en términos de rango social:
lengua A [0 “alta”) y lengua B (o “baja”) a las que se asigna diferentes funciones. La
lengua A sera la que se utilice en los actos publicos, en los contactos comerciales,
en la ensefnanza en los grandes medios de comunicacion y en la rotulacion de los
espacios urbanos; mientras que la lengua B quedara relegada al ambito de las
relaciones familiares, de los festivales folcléricos y con algo de suerte tendra algu-
na presencia en revistas y emisoras locales. Asi la lengua A es propuesta como
patrimonio comun y vehiculo de cultura en cambio al lengua B suele ir camino de
la extincion al verse reducida a una funcion social irrelevante pese a ser la lengua
propia del pueblo. La defensa de la lengua B sera posible sélo si se muestra como
vehiculo de cultura y accede a la ensefanza en todos sus niveles y a los poderosos
medios de comunicacion, para lo cual es indispensable que cuente con una base
social fuertemente consiente en el terreno linguistico, y orgullosa de su identidad
como pueblo. En este sentido juega un papel decisivo lo que J. Tussén (1985:
292] llama como “Lealtad linguistica”.

1.3. Lengua y pensamiento

Desde las aportaciones de las ciencias cognitivas se concibe al lenguaje y al pensa-
miento como procesos paralelos, es decir que la adquisicion y desarrollo del lenguaje
implica procesos de pensamiento.

1.3.1. Adquisicién del lenguaje

Cuando el nifio, en el proceso de adquisicién de su lengua materna, combina
palabras para formar mensajes, se pone en evidencia no soélo su capacidad lin-
guistica cada vez mas sofisticada sino, principalmente se muestra que puede
organizar mentalmente su realidad de la misma manera que un adulto. El orden
y la coherencia en la expresion ilustran la manera en que el nifio puede organizar
sus experiencias de manera coherente y representarla a través de la expresion
linguistica.

El hecho de que organice su realidad por medio del lenguaje ha llevado a algunos
autores a opinar que la adquisicion del lenguaje por parte del nifio constituye una
progresiva conquista cognitiva de la realidad. El nifio adquiere su lengua materna
a medida que se apropia de su mundo y lo descubre, capta intelectualmente su
entorno. Cuando éste usa palabras para denominar determinados objetos o ac-
ciones no solo habla sino que los reconoce, los identifica y los define como parte
de su mundo.

Por otro lado, se debe recordar que la lengua que el nifo recibe de su medio so-
ciocultural recoge una experiencia colectiva que se remonta hasta tiempos inme-
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moriales. El nifio al llegar a la escuela expresa su vision de la realidad y su actitud
frente a ella a través del uso que hace de la lengua.

1.3.2. Desarrollo del lenguaje

En el desarrollo del lenguaje juegan un papel fundamental los factores sociales, debi-
do a que la lengua como accion socio-comunicativa es fruto de la interaccion entre
el organismo y el entorno cultural. “El ser humano construye, en su relacién con el
medio fisico y social, esquemas de representacion y comunicacion que ponen las
bases para el desarrollo de las funciones psiquicas superiores mediante una interio-
rizacion gradual que a la postre deriva en pensamiento” (Lomas. C. 2006: 46-47)

El acento en el origen sociocultural de los procesos psicologicos superiores |
Vlygotsky, 1977y 1979; Luria, 1979]y en la ligazén entre aprendizaje, desarraollo
y los contextos de relacion interpersonal muestran que el desarrollo del lenguaje
no se sujeta tan solo a estructuras innatas sino a instrumentos que regulan con-
ductas y controlan los intercambios comunicativos.

En sintesis, hablar una lengua implica adquirirla y desarrollaria en interacciones
socioculturales y procesos de pensamiento. Es decir que hablar no es sdlo cono-
cer las reglas del lenguaje ni aprender usarlas en sus contextos de produccion y
recepcion sino también poner en egjercicio el pensamiento.

1.4. Conocimiento y uso de la lengua

El hablante se sirve de patrones que se manifiestan en el uso de la lengua de su
comunidad linguistica. Estos patrones que hacen correcto un mensaje se llaman
norma linguistica que tiene un caracter impositivo, es decir obliga al hablante a usar
reglas linguisticas concretas. La norma crea, en la comunidad de hablantes la con-
ciencia de “hablar bien o hablar mal”. El conocimiento de estas normas desarraolla las
habilidades en el uso de la lengua

La norma establece un ideal que sirve de pauta y clasifica como registros los dife-
rentes usos: vulgar, coloquial, culto o literario. La norma es el conjunto de reglas que
determinan el uso correcto de la lengua en una época o zona geografica concre-
ta. El conocimiento de la norma linguistica desarrolla en los hablantes habilidades
pragmaticas y comunicativas que le permiten de interactuar eficazmente diferentes
contextos socioculturales.

1.4.1. Habilidades lingiiisticas: pragmaticas y comunicativas

Segun Lomas [ 2006: 46-47) para escribir y hablar bien se debe considerar ap-
titudes, habilidades y actitudes que correspondan a los contextos comunicativos.
Es evidente que se debe conocer la gramatica y el [éxico, pero también se tienen
gue saber utilizar de manera pertinente.. ¢De qué sirve saber como funcionan
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los pedales de un coche, si no se saben utilizar éstos con los pies? De la misma
manera se tiene que dominar las estrategias de produccion textual: buscar ideas,
hacer esquemas, hacer borradores, revisarlos. Estos aspectos estan determina-
dos por lo que pensamos y sentimos acerca de la escritura. El siguiente cuadro
nos muestra estas tres dimensiones.

Conocimiento ‘ Habilidades ‘ Actitudes

* Adecuacion: Nivel de formalidad. | ® Analizar la comunicacion. | ¢ ¢ Me gusta escribir?
* Estructura y coherencia del * Buscar ideas. * ¢ Por qué escribo?
texto. * Hacer esquemas, * ¢;Qué siento cuando escribo?
* Cohesion: Pronombres, puntua- ordenar ideas. * ¢ Qué pienso sobre escribir?
cion. * Hacer borradores
e Gramatica y ortografia * Valorar el texto
* Presentacion del texto * Rehacer el texto.

La columna de los conocimientos contiene una lista de las propiedades que debe
tener cualquier producto escrito para que actie como vehiculo de comunicacion.
La columna de habilidades desglosa las principales estrategias de redaccion que
se ponen en practica durante el acto de escritura. La tercera lista, la de las ac-
titudes, recoge cuatro preguntas basicas sobre la motivacion de escribir, que
condicionan todo el conjunto.

1.4.2. Habilidades orales y escritas

Todo el mundo tendria que poseer habilidades minimas de expresion para poder
defenderse en esta sociedad alfabetizada en la que nos ha tocado vivir. Esto es
absolutamente posible, escribir es una técnica, no una magia.

La imagen social mas difundida de la escritura es bastante raquitica y a menudo
erronea. No todo el mundo califica como escritos lo que se elabora en el trabajo
(informes, notas, programas), en la escuela [resefas, apuntes, examenes, traba-
jos), para uno mismo (agenda, diario, anotaciones]. Asimismo, se suele pensar
siempre en la funcién de comunicar (cartas, cuentos). Por ultimo, la escritura
tiene muchas habilidades y se utiliza en contextos muy variados.

Resumen del tema

Las senales: indices, iconos y signos son fuentes de la comunicacion humana, generan
comunicacion y por ello, son formas de lenguaje. Asi, los gestos, la danza, los figurativos
de las culturas como: los tejidos, ceramica junto a los universales como las senales de
transito y la lengua son formas de lenguaje.

Si se entiende como lenguaje a la facultad de comunicarnos se debe concebir a le legua

como al sistema de sonidos creados por una comunidad de habla particular para relacio-
narse entre si e intercambiar significados, y como habla a la realizacion de este sistema
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social que es lengua. Como sistema social, la lengua es, en una sociedad, un aspecto de su
cultura, y el habla entendida como el uso de la lengua, viene a ser un espejo de la identidad
de las personas y de los pueblos. En el habla se manifiestan diferentes formas de uso lin-
guistico por razones geograficas, sociales, situacionales y de estilo. Estos fenémenos son
denominados variedades linguisticas y registros.

En la mayoria de las comunidades del mundo se hablan varias lenguas. Por esta razon el
bilingtismo y el plurilingtiismo es un hecho sociolinguistico y cultural innegable. El bilinguis-
mo ha sido definido como el dominio pleno, simultaneo y alternativo de dos lenguas; en el
caso del plurilingliismo hace referencia al dominio de mas de dos lenguas en ambos casos
con las implicancias de pensamiento y valores que cada una de ella comportan.

La presencia de dos o mas lenguas en Latinoameérica y particularmente en Bolivia, por
los fenémenos de la conquista y coloniaje, dio lugar a una relacién asimétrica entre ellas,

gue a su vez, ha determinado niveles de poder y desigualdad. Los principios de de intra e
interculturalidad junto al de descolonizacion hacen posible revertir esa realidad.

Actividades sugeridas

Las actividades a ser desarrolladas en este punto se referirédn al contenido tematico del
Tema 1: La lengua su naturaleza y uso y se desarrollan en cuatro sesiones:

Actividades iniciales
12 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N2 1
Su proposito: Analisis de propuesta del desarrollo taller referido a objetivos, conteni-

dos, metodologia actividades, evaluacion, productos y bibliografia de trabajo.

22 Sesion: Trabajo comunitario. GuiaN®*2 - 6y 10
Identificacion de los niveles de conocimientos previos.

Actividades de desarrollo

42 Sesion: Trabajo comunitario. GuiaN® 3 - 7 y 11
Su propasito: Produccion comunitaria del conocimiento.

52 Sesion: Intervencion pedagogica (tarea de los/as estudiantes junto

al/la docente) Guias N® 4 - 8 y 12
Su proposito: Sistematizacion y teorizacion del conocimiento

Actividades de evaluacion

6° Sesion: Trabajo comunitario. GuiaN®5 -9y 13
Su propésito: Evaluacion de los conocimientos desarrollados
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Actividades iniciales del subtema “comunicacién, lenguaje y lengua”

Primera sesion:

Objetivo holistico:

-~ Caracterizaremos los objetivos, contenidos, metodologia, actividades, evaluacion,
productos y bibliografia que propone el Taller 1 de lengua castellana , analizando
criticamente las explicaciones del/la docente para conocer y fortalecer el proce-
so de formacion.

Guia de trabajo productivo N 1

“Muy pocos estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto
y por consecuencia no generan ideas nuevas”.

Paulo Freire
Apreciados (as) estudiantes:

El analisis y reflexion en equipo de la propuesta del trabajo en Taller permitira,
desde nuestra percepcion, reforzar el desarrollo del mismo

En esta perspectiva, realizaremos las siguientes tareas:
1. Desde el analisis de lo aprendido durante toda la etapa de escolaridad en el cole-

gio, en el area de lenguaje, literatura elaborar un listado de todo lo aprendido y lo
que les faltd aprender.

Lo que aprendi ‘ Lo que no aprendi

2. Lean el manual de la Unidad de Formacién: Taller 1 de Lengua Castellana los aca-
pites sobre objetivos, contenidos y metodologia.

. Analicen la propuesta de manera critica.

. A partir del anélisis realizado, escriban un comentario en dos parrafos, orientado
a fortalecer la propuesta. Se debe considerar qué aspectos se deben reforzar de
nuestro aprendizaje en la etapa de colegio y de qué manera se podra lograr.

5. Compartan de manera oral, en el curso, sus experiencias de escritura describien-

do los problemas que tuvieron en la construccion de los parrafos.

H W
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Recuerden: El comentario es un tipo de texto que consiste en la valoracion o
evaluacion personal de un referente, de la realidad o de un texto que hayamos
analizado.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Segunda sesion: Actividad comunitaria
Objetivo Holistico:

-~ |dentificaremos los niveles de conocimientos previos leyendo y respondiendo pre-
guntas referidas a la tematica.

Guia de trabajo productivo N® 2

“Muy pocos estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto
y por consecuencia no generan ideas nuevas”.

Paulo Freire
Apreciados (as) estudiantes:

La reflexion individual les permitira determinar el nivel de conocimientos previos que
poseen respecto a la tematica; movilizarlos y responder a los interrogantes de la
presente guia para aportar de manera significativa en el trabajo comunitario y pro-
ductivo.

» Lean el texto “La interaccidon socio comunicativa mediante los indices, los iconos
y los simbolos” de David Mora (anexo 1)y responde a las siguientes preguntas de
reflexion en el marco del texto leido.

1. A partir de una lluvia de ideas, indiquen el criterio que recogen del texto sobre
indices, iconos y simbolos.

. ¢,60mo se realiza el circuito comunicativo en el texto? Fundamenta.

. En la actividad comunicativa, el lenguaje cumple diferentes funciones: ;En qué
funcion se encuentra el lenguaje del texto?

4. Escriban un comentario sobre el criterio que expresa el autor respecto a los indi-

ces, los iconos y los simbolos en la interaccién socio comunicativa.
9. Socialicen de manera oral el trabajo realizado.

wn

Recuerden: Socializar implica utilizar un lenguaje adecuado al contexto académico,
evitando muletillas y modismos. Asimismo, considerar el tipo de publico con el que
estan interactuando.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
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Actividades de desarrollo
Primera sesion: Actividad comunitaria
Objetivo Holistico:

+= Produciremos en el marco de la descolonizacién y de manera comunitaria cono-
cimientos sobre la tematica abordada, con el apoyo tedrico del manual.

Guia de trabajo productivo N° 3

“Muy pocos estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto
y por consecuencia no generan ideas nuevas”.

Paulo Freire
Apreciados (as) estudiantes:

La reflexién grupal a partir de la lectura del manual referido al subtema: “Comuni-
cacion, lenguaje y lengua” les permitira construir conocimientos en el marco de la
descolonizacion y realizar las actividades propuestas en la guia.

» A partir de intervenciones dialégicas respondan a las siguientes preguntas

¢Qué entienden por sefnales?

¢ Que significa comunicacion linguistica?

¢,Como se lleva a cabo el circuito comunicativo?

¢Que funciones cumple el lenguaje en los actos comunicativos?

. ¢Quée diferencia al lenguaje de la lengua y habla?

. Elaboren un mapa conceptual del subtema (orientado por el docente en primera
instancia)

7. Debatan el producto realizado

oUh®L

» Realicen una investigacion en torno a una de las siguientes preguntas:

-

. ¢Qué senales de tu entorno expresan cultura?

. ¢Qué indices manejan nuestras culturas para comunicarse.

. ¢Cual es el significado que le atribuyen los aymaras a los siguientes iconos:
signos?: achachilas, bandera blanca, wipala

4. ¢Qué signos visuales, auditivos, tactiles existen en tu cultura?

9. Presenten los trabajos en plenaria e intercambien los datos de la investigacion

w n

Recuerden: El mapa conceptual les es Util para organizary retener la lectura. Es una
técnica que consiste en construir conceptos a partir de un tema, jerarquizandolos
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de acuerdo a su importancia. Solo se utilizan palabras claves o de significado pleno y
conectores que pueden ser verbos, conjunciones o preposiciones.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Segunda sesion: Intervencion pedagogica
Objetivo holistico:

-~ Sistematizaremos y teorizaremos el subtema “Comunicacién, lenguaje y lengua”
a partir de fundamentos cientificos, considerando bibliografia pertinente junto a
las reflexiones y aportes de los/ as estudiantes.

Guia de trabajo productivo N°4

“Muy pocos estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto
y por consecuencia no generan ideas nuevas”.

Paulo Freire
Apreciados (as) estudiantes:

Después del trabajo comunitario y productivo es necesario organizar los resultados
de la reflexién y el aporte para articularlas con la teoria

Por ello, en esta realizaremos las siguientes actividades:

1. Sistematizaremos en un esquema, los resultados del trabajo realizado en la ante-
rior sesion. (tarea de los estudiantes con el apoyo del docente)

2. Teorizaremos el tema desde los fundamentos cientificos, considerando bibliogra-
fia pertinente junto a las reflexiones y aportes de los/as estudiantes en el marco
de la descolonizacion. (tarea del docente)

Recuerden: El esquema de composicion implica el desarrollo de una idea. Este desa-
rrollo debe partir imprescindiblemente, de una organizacion estricta y coherente, de
manera que la idea central vaya fluyendo otras ideas.

En base a la organizacion conceptual que es un requisito previo e indispensable, el
proceso debera ser el siguiente.

1. Planteamiento del tema que se quiere desarrollar. Esta fase tendra que ser reali-
zada en forma muy cuidadosa, puesto que, de ella saldra el titulo.

2. Posteriormente, deberan fijarse las divisiones o ejes tematicos mayores y sucesi-
vamente las subdivisiones, segun la extension y profundidad con que se necesita
tratar el tema.
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Nota: En la intervencion pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension.

Actividades de evaluacion
Cuarta sesion: Trabajo comunitario
Objetivo holistico:

-~ Evaluaremos los resultados del proceso de aprendizaje desarrollando actividades
de reflexion para la evaluacién cualitativa y un instrumento para la cuantitativa.

Guia de trabajo productivo N 5

“Muy pocos estudiantes reflexionan sobre lo que perciben del texto
y por consecuencia no generan ideas nuevas”.

Paulo Freire
Apreciados (as) estudiantes:

La evaluacion como proceso, permite determinar el nivel de conocimiento alcanza-
do respecto a la tematica y reflexionar sobre los logros y las dificultades que se pre-
sentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion y co- evaluacion.

Después de producir en equipo comunitario y recibir orientaciones teoricas del /la docen-

te, corresponde cerrar la accion pedagogica con la evaluacion cualitativa y cuantitativa. @
Para ello: ;

1. Realicen las siguientes actividades:

Produzcan un mensaje no linguistico.

. Reflexionen sobre si sus compaferos entendieron el mensaje que produjeron en
el grupo. Si lo hicieron o no, sefalen las razones.

. En una paginas comenten todo el proceso que realizaron para producir el mensaje

. Finalmente, describan los logros y las dificultades.

. Respondan, en el recuadro, las siguientes preguntas:

w

(O JNG] AN

Qué aprendimos Cémo aprendimos Para qué aprendimos
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Actividad de inicio del subtema “lengua, cultura y sociedad”
Primera sesion:
Objetivo Holistico:

-~ |dentificaremos los niveles de conocimientos previos leyendo y respondiendo pre-
guntas referidas a la tematica.

Guia de trabajo productivo N° 6

“Cuando las personas utilizan una lengua no so6lo construyen
oraciones y transmiten significados sino también, y a la vez, exhiben
en sus formas de hablar una serie de indicios linglistico a cerca de sus
identidades socioculturales”

Carlos Lomas

Apreciados (as) estudiantes:

El didlogo permite reflexionar criticamente y aportar desde nuestras visiones acerca
del mundo vy la realidad particular. En esta sesion, en una dinamica democratica y
propositiva y a partir de la lectura del texto “Delfin del mundo” (la historia de un chi-
paya) de Francisco Cajias de la Vega (anexo 2) respondan a las siguientes preguntas
de reflexion, comparando con el contexto donde viven

1. ¢Qué formas de expresion manifiestan identidad cultural o pérdida de ella?. Fun-
damenten.
. ¢Qué usos linguisticos muestran actitudes de poder y desigualdad? Argumenten.
3. ¢Que tipos de variedades linguisticas encuentran en el texto y en nuestros
contextos? Describan y caractericen cada una de ellas. Utilicen el siguiente
cuadro:

no

Respuestas Fundamentadas ‘ En mi contexto

4. Escriban un comentario critico de tres parrafos, los rasgos de colonizacion que
se hallan presentes en el texto.



“Taller 1 de Lengua Castellana” Version preliminar

9.Compartan, en el curso, sus trabajos de manera creativa.
Recuerden: El comentario critico es un tipo de texto que consiste en la valora o eva-
luar un referente de la realidad o de un texto que hayamos analizado y asumir una

postura.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Actividad de desarrollo

Segunda sesion

Objetivo holistico:

-~ Produciremos en el marco de la descolonizacion y de manera comunitaria cono-
cimientos sobre la tematica abordada, con el apoyo tecérico del manual.

Guia de trabajo productivo N® 7

“Cuando las personas utilizan una lengua no so6lo construyen
oraciones y transmiten significados sino también, y a la vez, exhiben
en sus formas de hablar una serie de indicios linglistico a cerca de sus
identidades socioculturales”

Carlos Lomas

La reflexion grupal a partir de la lectura del manual referido al subtema: “Lengua, %
cultura y sociedad” les permitira construir conocimientos en el marco de la intra -
interculturalidad.

Apreciados (as) estudiantes: @

» Realicen las siguientes actividades:

1. Escriban dialogos que expresen identidades culturales.
2. Sistematicen las formas de usos linguisticos regionales y sociales

» Efectuen una investigacion sobre uno de los siguientes temas:

1. Variedades linguisticas presentes en la ESFM
2. Formas de poder y desigualdad que expresan los usos de la lengua en ESFIVL.

(Se sugiere gravar conversaciones del entorno)
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» Elaboren un informe de la investigacion con la siguiente estructura:

1. Introduccion
2. Desarrollo

3. Conclusion

Recuerden: Sistematizar es organizar u ordenar la informacion de acuerdo a crite-
rios de comparacion, contrastacion, jerarquizacion y otros.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Tercera sesion: Intervencion pedagogica

Objetivo halistico:
- Sistematizaremos vy teorizaremos el subtema “Lenguaje, cultura y sociedad” a

partir de fundamentos cientificos, considerando bibliografia pertinente junto a las
reflexiones y aportes de los/as estudiantes.

Guia de trabajo productivo N*8

% “Cuando las personas utilizan una lengua no s6lo construyen
oraciones y transmiten significados sino también, y a la vez, exhiben
@ en sus formas de hablar una serie de indicios linguistico a cerca de sus

identidades socioculturales”
% Carlos Lomas

Apreciados [as) estudiantes:

Después del trabajo dialdgico y productivo es importante ordenar los resultados de
la reflexion y relacionarlas con la teoria.

En esa perspectiva efectuaremos la siguiente tarea:
1. Elaboren un mapa conceptual sobre el tema “Lengua, cultura y sociedad” recu-

rriendo a otras fuentes bibliograficas, comparenla con las que ya conocen y com-
pleméntenla.

Nota: En la intervencion pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension.
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Actividades de evaluacion
Cuarta sesion: Trabajo comunitario
Objetivo Holistico:

-~ Evaluaremos los resultados del proceso de aprendizaje desarrollando actividades
de reflexion para la evaluacion cualitativa y un instrumento para la cuantitativa.

Guia de trabajo productivo N® 9
“Cuando las personas utilizan una lengua no s6lo construyen
oraciones y transmiten significados sino también, y a la vez, exhiben

en sus formas de hablar una serie de indicios linglistico a cerca de sus
identidades socioculturales”

Carlos Lomas
Apreciados (as) estudiantes:
La evaluacion como proceso, permite determinar el nivel de conocimiento alcanzado
respecto a la tematica y reflexionar sobre los logros y las dificultades que se pre-
sentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion y co- evaluacion.

» Respondan, en el recuadro, las siguientes preguntas:

¢Es importante ¢ Fue significativo En qué situaciones

lo que aprendi? el trabajo de grupo? de mi vida aplicaré
¢Por qué? ¢Por qué? lo aprendido

Actividad de inicio de los subtemas “lengua y pensamiento”
“Conocimiento y uso de la lengua”

Primera sesion:

Objetivo holistico:

» Movilizaremos conocimientos previos leyendo y respondiendo preguntas referi-
das a la temaética.
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Guia de trabajo comunitario y productivo N® 10

So6lo a partir de la propia lengua y cultura uno puede ser creativo,
y no en una lengua y cultura prestadas y ajenas.

Félix Layme
Apreciados (as) estudiantes:

El dialogo permite reflexionar criticamente y aportar desde nuestras visiones acerca
del mundo vy la realidad particular. En esta sesion, en una dinamica democratica y
propositiva y a partir de la lectura del texto “Lengua e interculturalidad” de Félix Lay-
me Pairumani (anexo 3) respondan a las siguientes preguntas de reflexion.

1. ¢Qué criterios que expresa el autor muestra una posible relacion entre lengua y
pensamiento? Fundamenten desde sus conocimientos previos.

2. Relacionando sus experiencias previas con el texto leido ¢Qué significa conocer
bien una lengua? y ¢ Cual su importancia en la realizacion de la persona?

3. Dramaticen una de las realidades que se manifiestan en el texto leido.

4. Resuman el texto leido en tres parrafos.

9. Lean en voz alta el trabajo realizado.

Recuerden: El resumen de un texto, correctamente resuelto, debe responder a las
siguientes preguntas:

@ ;Cuaél es el tema principal del texto?
@ ;Donde y como se desarrolla ese tema?
@ ;Cuéles son los temas secundarios del texto?

@ ;Las ideas principales y secundarias estan relacionadas entre si?
@ ;Cual es la conclusién del texto?

Nota: Si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Actividad de desarrollo
Segunda sesion:

Objetivo Holistico:

» Produciremos de manera comunitaria conocimientos sobre los subtemas “len-
gua y pensamiento” “conocimiento y uso de la lengua” con el apoyo tecérico del
manual.
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Guia de trabajo productivo N° 11

Solo a partir de la propia lengua y cultura uno puede ser creativo, y
no en una lengua y cultura prestadas y ajenas.

Félix Layme
Apreciados (as) estudiantes:
La reflexion grupal sobre los subtemas: “Lengua y pensamiento” y “Conocimiento
y uso de la lengua” favorecera la construccion de conocimientos en el marco de la
intra - interculturalidad.
» Realicen las siguientes actividades:
1. Elaboren un mapa conceptual referido a lengua y pensamiento.
2. Construyan un cuadro comparativo de los diferentes usos de la lengua: vulgar,
coloquial, culto o literario acudiendo a otra bibliografia.
3. Pongan en comun sus trabajos
Recuerden: El mapa conceptual te sirve para organizar y retener tu lectura. Es una
técnica que consiste en construir conceptos a partir de un tema, jerarquizandolos
de acuerdo a su importancia. Solo se utilizan palabras claves o de significado pleno y
conectores que pueden ser verbos, conjunciones o preposiciones.
Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente
Tercera sesion: Intervencion pedagogica

Objetivo Holistico:

» Fundamentaremos tedricamente las reflexiones sobre los subtemas “Lengua y
pensamiento” y “Conocimiento y uso de la lengua” de manera participativa.

Guia de trabajo comunitario y productivo N212

Solo a partir de la propia lengua y cultura uno puede ser creativo, y
no en una lengua y cultura prestadas y ajenas.

Félix Layme
Apreciados (as) estudiantes:

Después del trabajo dialégico y productivo es importante ordenar los resultados de la re-
flexion y relacionarlas con la teoria. En esa perspectiva efectuaremos la siguiente tarea:
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1. Elaboren un esquema de comprension y presenten en un papelégrafo su producto.
2. En la dinamica del diélogo, valoren y corrijan el esquema.

Recuerden: Para redactar el esquema de comprension es necesario seguir un or-
den légico, siguiendo los pasos que se detallan a continuacion:

1. El titulo; en el supuesto de que el titulo exprese la tesis o idea central.
2. Determinar las partes contenidas en el texto, las cuales se rigen por un orden l6gi-

co de exposicion (el uso de una nomenclatura sirve para el logro de este objetivo)

Nota: En la intervencion pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension

Actividades de evaluacion
Cuarta sesion: Trabajo comunitario
Objetivo holistico:

Evaluaremos los resultados del proceso de aprendizaje desarrollando actividades de
reflexion para la evaluacion cualitativa y un instrumento para la cuantitativa.

Guia de trabajo comunitario y productivo N¢ 13

Solo a partir de la propia lengua y cultura uno puede ser creativo, y
no en una lengua y cultura prestadas y ajenas.

Félix Layme
Apreciados (as) estudiantes:
La evaluacion como proceso, permite determinar el nivel de conocimiento alcanzado
respecto a la tematica y reflexionar sobre los logros y las dificultades que se pre-

sentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion y co- evaluacion.

» Respondan, en el recuadro, las siguientes preguntas:

Qué aprendimos Cdémo aprendimos Para qué aprendimos




“Taller 1 de Lengua Castellana” Version preliminar

Criterios para la contextualizacion de las tematicas abordadas
1. Se considera como criterio de contextualizacion:

© La presencia de iconos en los entornos culturales

# Usos de variedades linguisticas: regionales y generacionales en espacios de inter-
comunicacion cotidiana.

% El nivel de poder, prestigio y desigualdad que emana de los usos de la lengua en
contextos culturales y sociales.

2. Vinculacién con la préactica. Se expresa en las actividades de contextualizacion
descritas en las guias de trabajo.

3. Desarrollo de habilidades. El trabajo individual y de grupo comunitario favorecen el
desarrollo del pensamiento anélisis, reflexivo y critico.

Lecturas complementarias

© Tusén, Amparo. “Iguales ante la lengua desiguales en el uso” Teoria y pragmatica de la
educacion. 1994.

© Albo, Xavier. “La utopia pluricultural”

© Lopez. E, Nuestra lengua vive si la hablamos [2009: 51 -53]) “La situacion politica de
las lenguas en Ameérica Latina. Sobre el status de las lenguas” Nuestra lengua vive si la

hablamos [anexo 3]. @
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Tema 2

Nivel discursivo de la lengua:
Discurso y enunciado

Objetivos holisticos del tema

-~ Reflexionamos sobre el discurso y su naturaleza, analizando las practicas discursivas
gue se producen en todas las esferas de la vida social para identificar las posiciones de
poder que se expresan en las voces del discurso.

]

Producimos discursos orales considerando sus caracteristicas linguisticas y textuales
para comunicarnos en diferentes contextos y situaciones de interaccién sociocultural.

2.1. Analisis del discurso

El analisis del discurso se preocupa sobre todo del uso linglistico contextualizado,
es decir estudia las relaciones entre la lengua y los contextos en que se usa. Segun
Lomas, 1999: 63), el “analisis del discurso” es un recurso que permite entender las
practicas discursivas que se producen en todas las esferas de la vida social en las que
el uso de la palabra oral y escrita forma parte de las actividades que ellas desarraollan.

En ese sentido el andlisis del discurso se puede entender, no sélo como una practica
investigadora, sino también como un instrumento de accion social, como se plantea
desde algunas corrientes, como es el caso de la Sociolinguistica Interaccional, que
permite descubrir los (abJusos que, desde posiciones de poder, se llevan a cabo en
muchos de esos ambitos y que se plasman en los discursos: estrategias de ocul-
tacion, negacion o de creacion de los conflictos; estilos que marginan a través del
eufemismo o de los calificativos denigrantes, discursos que no se permiten oir o leer.
El analisis del discurso se puede convertir en un medio valiosisimo al servicio de la
critica y el cambio. (Calsamiglia, y Tuson, 1999, en prensa])

Para el analisis del discurso resultan centrales, también, las nociones de cohesion y
coherencia. La cohesion remite al texto, mientras que la coherencia es la caracteris-
tica fundamental que permite interpretar el discurso. (Lomas, 2006: 50).

2.1.1. La nocion de discurso

Antes de abordar la nocion de discurso es importante distinguir entre texto y dis-

curso: el texto seria el producto de una emision linguistica mientras el discurso
seria ese texto en su contexto.
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Hablar de discurso es, ante todo, hablar de una préctica social, de una forma de
accion entre las personas, que se articula a partir del uso linglistico contextuali-
zado, ya sea oral o escrito. El discurso es parte de la vida social y a la vez un instru-
mento que crea la vida social. Desde el punto de vista discursivo, hablar o escribir
no es otra cosa gque construir piezas textuales orientadas a unos fines y que se
dan en interdependencia con el contexto (linguistico, local, cognitivo y sociocultu-
ral). (Lomas, 1999: 64). Esto implica tomar en consideracion a las personas que
usan esas formas, y que tienen una ideologia, una vision de mundo, asi como unas
intenciones, metas o finalidades concretas en cada situacion; unas personas que
despliegan estrategias encaminadas a la consecucion de esos fines. Como miem-
bros de grupos socioculturales, los usuarios de las lenguas forman parte de la
compleja red de relaciones de podery de solidaridad, de dominacion y de resisten-
cia, que configuran las estructuras sociales, siempre en tension entre la igualdad
y la desigualdad, la identidad y la diferencia.

Como practica social que es, el discurso es complejo y heterogéneo, pero no
cactico. Complejo, en cuanto a los diversos modos de organizacion en que puede
manifestarse y niveles que entran en su construccion, desde las formas linguisti-
cas mas pequenas hasta los elementos contextuales extralinguisticos o historico-
culturales, asimismo, en cuanto a la modalidad en que se concreta: oral, escrita
0 icono verbal.

La heterogeneidad linguistico-discursiva no sélo no es cactica, sino que esta re-
gulada, mas alla del plano gramatical, por una serie de normas, reglas, principios
de caracter contextual y sociocultural que orientan a las personas en la tarea de
construir piezas discursivas coherentes y apropiadas a cada ocasion de comu-
nicacion. “Comunicacion que se entiende, no tanto como un simple y mecanico
proceso de transmision de informacion entre dos polos, sino como un proceso
interactivo mucho mas complejo que incluye la continua interpretacion de inten-
ciones expresadas” [Calsamiglia, y Tuson, 1999:16).

2.1.2. Contexto del discurso

Calsamiglia, H. [2002: 108] define como contexto del discurso al mundo social y
psicoldgico en el cual actua el usuario de la lengua en cualquier momento dado”.
Este mundo social, si bien se halla sobrentendido, entra a formar o a construir
el significado del enunciado pues va expresar: tiempo, espacio, y situacion tanto
sociocultural como cognitiva comun a los sujetos enunciadores.

Martinez, M, define tres espacios discursivos
Espacio evidencial. Donde se instala el lugar y tiempo en el evento comunicativo.

Asi, en el enunciado “Llegué tarde al consultorio,” Tarde expresa tiempo y consul-
torio espacio.
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Espacio cultural. En él se ponen en relacion actitudes y valoraciones entre suje-
tos enunciadores y las voces ideoldgicas que éstos representan sus puntos de
vista y la toma de posicion.

Espacio social: evidencia la posicion o modos de participacion social de los dife-
rentes sujetos enunciantes (relaciones asimeétricas o simetricas) y los roles de
autoridad, sumision, de respeto, de aprecio de los hablantes en el espacio discur-
sivo social e interpersonal.

Si bien, para fines didacticos se hace referencia a cada uno de estos poniendo én-
fasis en algun factor, es necesario aclarar que en el discurso se hallan presentes
de manera interdependiente.

2.1.3. Unidades de analisis

Uno de los aspectos que caracterizan los estudios discursivos es que se toman
como objeto de anélisis datos empiricos, ya que se parte del principio de que
el uso linglistico se da en un contexto, es parte del contexto y crea contexto.
Por ello es fundamental obtener los datos que se van a analizar en su entorno
“natural” de aparicion. Tener en cuenta el contexto exige observar el marco en
gue se elaboran y se manifiestan las piezas discursivas como: las historias de
vida, grabaciones, diarios de campo, entrevistas, discusiones de grupo, entre
otros. Las distintas disciplinas como la antropologia linguistica, sociolinguistica,
estan implicadas en entender las practicas socioculturales como conglomera-
dos complejos de elementos de diversa indole que se presentan estrechamente
interrelacionados.

En lo que se refiere a los aspectos mas concretos del estudio discursivo, es evi-
dente, que para abordarlo es necesario establecer unas unidades que permiten
ordenar el analisis. La unidad basica es el enunciado entendido como el producto
concreto y tangible de un proceso de enunciacion realizado por un enunciador y
destinado a un enunciatario. También “nos permite comprender que el enunciado
emitido no es posible entenderlo si no tenemos en cuenta el contexto en que se
emite, que en este caso viene determinado por el enunciado y por el escenario en
que este intercambio tiene lugar”. (Calsamiglia, y Tusén, 1999:17).

Los enunciados se combinan entre si para formar textos, orales o escritos. El
texto, asi, estd constituido por elementos verbales combinados, que forman una
unidad comunicativa, intencional y completa.

2.1.2.1. Enunciacién y enunciado

El estudio del discurso” en realidad es muy complejo porque se trata de pasar
del discurso como producto al discurso como produccion. Ese es el campo de lo
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gue se llama habitualmente la enunciacion: proceso de produccion, concebido no
en cuanto fenédmeno fisico de emision o de recepcion del discurso, sino en tanto
“acto de lenguaje durante el cual las oraciones se actualizan, ya que son asumi-
das por un locutor particular en circunstancias especiales y temporales precisas”
(Ducrot y Todorov, 1972: 405. N.T.).

La enunciacion, como ya lo hemos adelantado, tiene estrecha relacién con los fe-
nomenos conocidos como actos de habla. Ya habiamos sefialado que para abor-
dar el estudio del discurso debemos sobrepasar el analisis de oraciones aisladas,
para estudiar enunciados usados en situaciones de comunicacion e interaccion
social. Visto desde este angulo, el lenguaje es una forma de accién o mas bien de
interaccién humana. En efecto, el sujeto productor de discurso no habla para pro-
ducir “oraciones gramaticalmente bien formadas”, sino para realizar acciones.
(Alvarez. G, 2001: 48]

La enunciacion no se entiende como algo estatico, ni tan siquiera como un pro-
ceso lineal, sino como un proceso cooperativo de interpretacion de intenciona-
lidades. Al producir un enunciado el hablante intenta hacer algo, el interlocutor
interpreta esa intencion y sobre ella elabora una respuesta, ya sea linguistica o
no linguistica. Esta situacion comun y corriente de intercambio de enunciados, de
la instancia de enunciacion es la actividad dinamica de la pluralidad de la polifonia.
Entonces, el enunciado estaria constituido por una multiplicidad de voces mutua-
mente correlacionadas presentes aln en los mas simples: asi, “la polifonia es el
fenémeno dialdgico por excelencia”. (Martinez. C. 2001: 26)

Tanto el proceso de manifestacion de intenciones como el proceso de interpre-
tacion exigen que los interlocutores compartan una serie de convenciones que
permitan otorgar coherencia y sentido a los enunciados que se producen, sen-
tido que va mas alla del significado gramatical de las oraciones, como se pone
de manifiesto en los enunciados. “Ningun enunciado, desde una perspectiva ge-
neral, puede ser atribuido a un solo locutor: el enunciado es el producto de la
interaccion de los interlocutores y de manera general, el producto de toda situa-

cion social compleja en la cual éste surgid” (Todorov, 1981:50, en Martinez. C.
2001:22)

2.2. Las personas del discurso

El acercamiento al discurso como practica social supone considerar, en el analisis,
gue todo enunciado en cuanto producto de un proceso de enunciacion tiene su
origen en alguien y va dirigido a alguien. Es decir que el enunciado no pertenece a
un solo sujeto aunque fisioldgicamente sea producido solo por uno, un enunciado
es el resultado de dos sujetos socialmente organizados en cuya relacion comuni-
cativa se incorporan otras personas, de ahi el caracter polifénico y dialégico del
enunciado.
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“Yo” - enunciador Tua - enunciatario
Emite un dirigido a
Enunciado
1] H »”
Dice, la maestra, que llegues temprano
“Ella”

En el enunciado: “Dice, la maestra, que llegues temprano” se advierte que ademas
de las voces del yo y tu se hace presente otra voz: la de ella.

Asimismo, en el enunciado “Segun, el Ministro de Educacion, las labores escolares
se iniciaran en febrero,” se instala la voz del él: Ministro de educacion.

Desde este andlisis, se define a la polifonia como la “multiplicidad de voces correla-
cionadas mutuamente que se suman en un enunciado”. (Martinez, C. 2001: 27)

2.2.1. La inscripcidn de la persona en el discurso

El hablante - enunciador desarrolla diferentes estrategias el momento de em-
prender su actividad verbal. Pone en juego sus formas de presentacion de si
mismo y de las relaciones con los demas. La persona que habla no es un ente
abstracto sino un sujeto social que se presenta a los demas de una determinada
manera. En el proceso de la enunciacion y al tiempo que se construye el discurso
también se construye al sujeto discursivo

En ello, la persona ausente, el yo y el tu se instalan en las acciones del habla de
acuerdo a los propositos, situaciones y contextos comunicativos.

2.2.1.1. Inscripcion del YO

En la actividad de habla el sujeto trata de que su interlocutor le reconozca de una
manera y no de otra. Por ello, el hablante usara el deictico “YO" porque éste hace
referencia a la primera persona, es decir a la persona que habla; aunque, también
puede utilizar la auto referencia presentadas en otras personas gramaticales
como:

12 persona singular: Me lastiman tus actitudes, ([comporta compromiso per-
sonal)

32 persona singular: Uno se siente lastimada por tus actitudes (produce un efec-
to generalizador)

1° persona plural: Nos duele tus actitudes [ tiene un caracter inclusivo)
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2.2.1.2. Inscripcién del TU

La segunda persona del singular aparece en el enunciado a partir del TU, indi-
cador de confianza, conocimiento y proximidad) y USTED ( indicador de respeto,
desconocimiento y distancia)

2.2.1.3. Inscripcién del ausente EL o ELLA

El uso de la tercera persona como indicador de aquello de lo que se habla es el
mundo referido, pero ajeno al locutor, y se expresa en el EL o ELLA. Asimismo,
Benvenistes llama a las formas impersonales ELLO y SE la no persona. Desde
este punto de vista, con el uso de estas formas se borran a los protagonistas de
le enunciacion.

2.3. Discurso oral y escrito

El discurso como practica social se materializa tanto en la lengua oral como en la
escrita. En este sentido, se debe hablar de discurso oral y escrito, cada uno de estos
Con sus propias caracteristicas enunciativas.

Por cuestiones didacticas, el discurso escrito sera trabajado en la tercera unidad.
2.3.1. Discurso oral

A diferencia de lo que ocurre con el cédigo escrito, el habla no requiere de un
aprendizaje formal, se aprende a hablar como parte del proceso de socializacion.
Segun Wittgensttein (1953]), hablar una lengua consiste en participar activamen-
te de una serie de formas de vida que existen gracias al uso del lenguaje, este se
ordena de acuerdo con las reglas de uso publico, el significado de las palabras
reside en su uso cultural.

Para [Stubbs, 1983), el manejo del discurso oral, supone hacer cosas con los sig-
nos lingdisticos con determinadas intenciones en situaciones concretas. No esta-
mos ya ante sistemas abstractos de signos ajenos a la voluntad de los usuarios
sino ante practicas comunicativas en que el lenguaje, la accion y el conocimiento
son inseparables”.

En los intercambios orales confluyen muchos elementos de caracter diverso que
pueden influir, a veces de manera decisiva, en el buen o mal funcionamiento de la
interaccion. Asi, en muchas ocasiones hay elementos del entorno que orientan o
guian respecto a cuales son las formas apropiadas de comportamiento. Ademas
se debe controlar toda una serie de aspectos que tiene que ver con el contenido
informativo de lo que se esté hablando, organizar nuestra contribucién a partir de
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los elementos nuevos que nos ofrecen nuestros interlocutores. Tanto en lo que
se refiere al contenido como a la situacion es esencial haber desarrollado una
adecuada habilidad estratégica. Segun (Canale, 1983), que permita reparar los
posibles errores que lleva consigo la interaccion oral, como son los bloqueos de
la memoria.

En las interacciones orales, los riegos se agravan cuando se trata de encuentros
“desiguales”, es decir, situaciones en las que existe una relacion jerarquica entre
los participantes. En esos caso es facil comprender quién ocupa la posicién “alta”
suele tener mas dominio de la situacién de quién ocupa la posicion “baja”, este
tendra que calcular mucho mas sus acciones verbales y no verbales porque sabe
que, en gran medida, se le evaluara por lo que dice y por como lo dice. (Calsamiglia
y Tuson, 2002: 47)

2.3.2. Enunciacion y discurso oral

La situacion de enunciacion oral se caracteriza por los siguientes rasgos: en pri-
mer lugar, por la participacion simultanea de las personas que interviene en ella.
Mas que emisores y receptores, es preferible o0 mas ajustado referirnos a ellas
como interlocutores. En segundo lugar, por la presencia simultdnea de quienes
interactuan, se comparte el espacio y el tiempo, los interlocutores participan cara
a cara. En tercer lugar, porque los interlocutores activan, construyen y negocian
en la interaccion una relacion interpersonal basada en sus caracteristicas psico-
sociales: el estatus, los papeles o la imagen.

2.3.3. Discurso escrito

Hoy en la sociedad occidental, la escritura constituye para la mayoria de la po-
blacién una segunda naturaleza verbal. El entorno linguistico habitual esta cons-
tituido por mensajes orales y escrito que funcionan interrelacionados o de forma
autdnoma en las multiples actividades de la vida.

La escritura es una técnica especifica para fijar la actividad verbal mediante el
uso de signos graficos que representan, ya sea icénica o convencionalmente, la
produccion linguistica y que se realiza sobre la superficie de un material de carac-
teristicas aptas para conseguir la finalidad basica de esta actividad, que es dotar
al mensaje de un cierto grado de durabilidad (Tusén, 1997:16)

Asimismo, la escritura es de importancia fundamental no simplemente por que
preserva el habla a traves del tiempo y del espacio sino porque transforma el
habla, abstrayendo sus componentes y permite volver a leer, de tal modo que “la
comunicacion a través de la vista crea unas posibilidades cognitivas para el ser
humano muy distintas a las creadas por la comunicacion emitida por las palabras
que sale de la boca” (En Casmiglia. H. 2002: 72. Goody 1977:128)
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2.3.4. Enunciacion y discurso escrito
La situacion de la enunciacién escrita se caracteriza por los siguientes rasgos:

@ Actuacion independiente y auténoma de las personas que se comunican a
traveés de un texto: emisores y receptores o escritores y lectores.

% La comunicacion tiene lugar en la ausencia de los interlocutores. Sus prota-
gonistas no comparten ni el tiempo ni el espacio. El momento y el lugar de la
escritura no coinciden con los de la lectura.

@ Altratarse de una interaccion diferida el texto debe contener las instrucciones
necesarias para ser interpretado.

La transmision de informacion durable se realiza a través de la escritura:; los
textos, como objetos externos a su autor y a su lector se exponen, se archivan o
circulan, desde los mas simples hasta los mas elaborados.

2.4. Usos orales de la lengua

2.4.1. La oralidad y la escritura

El complejo sistema de la comunicacion y de representacion del mundo que es el
lenguaje humano se materializa a través de dos medios, el medio oral y el medio
escrito que dan lugar a dos modalidades de realizacion: la oralidad y la escritura.

A pesar de que existe un pensamiento ampliamente difundido que considera que
la lengua oral se adquiere de forma “natural” y que la lengua escrita se aprende
de forma “artificial”, hay que tener en cuenta que con ello se puede llegar a una
extrapolacion estableciendo una dicotomia total entre lo que corresponde a la
biologia y lo que corresponde a la cultura. El hecho de que la lengua oral sea an-
terior a la lengua escrita, no permite suponer que el contexto en que se dan este
ligado estrictamente al desarrollo biolégico en el caso de la primera y el desarro-
llo cultural en el caso de la segunda. Ambos modos de realizacion linglistica son,
pues, resultado de la interaccion entre factores biolégicos y culturales, que, vistos
desde una mirada sincronica actual, estan fuertemente superpuestos.

El habla es en si misma accion, una actividad que nos hace personas, seres socia-
les, diferentes a otras especies animales; a traves de la palabra somos capaces
de llevar a cabo la mayoria de nuestras actividades privadas y publicas. “Es eviden-
te, que cuanto mas democratica y mas libre es una sociedad, més espacio ocupa
el habla”. (Calsamiglia y Tusén, 2002: 28)

Sin embargo, no todas las manifestaciones comunicativas orales son “natura-
les” en el sentido en que nos veniamos refiriendo hasta ahora. Una conferencia,
un discurso inaugural, por ejemplo, requieren un alto grado de preparacion, de
elaboracion e incluso, muchas veces exigen el uso de la escritura (el apoyo de
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un guion, de unas notas). Llegar a dominar esas formas de hablar no es sencillo
y por eso el desarrollo de la habilidad comunicativa oral es también parte de la
formacion.

2.4.2. Funciones socioculturales de la oralidad

Una vez situado el analisis del discurso oral y escrito, entendiendo que ambos son
modos de realizacion de un mismo sistema, se hace necesario revisar las carac-
teristicas y las funciones socioculturales que definen la actividad oral y la actividad
escrita. De hecho, asi, lo que hacemos es acceder a una reflexién sobre el uso lin-
guistico como comportamiento que afecta profundamente a la vida social. El pri-
mer aspecto digno de resaltar, desde esta perspectiva, es que la oralidad es una
caracteristica universal, que afecta a todo lenguaje humano. No ocurre lo mismo
con la actividad escrita, que se restringe a determinadas comunidades y culturas.

La comunicacion oral es el eje de la vida social de toda la comunidad. Todo tipo de
transacciones se llevan a cabo por esta via y en ellas toman sentido y se configu-
ran las formas de vida. Se afirma que “las diversas situaciones de comunicacion
no son solamente un reflejo de la vida social sino que ellas mismas son el lugar en
donde ésta se recrea y se desarrolla, con todas sus caracteristicas y conflictos”.
(Lomas,2006:89)

La oralidad, también cumple funciones estéticas y ludicas. No olvidemos que los
mitos, leyendas, cuentos tradicionales, canciones, refranes o los chistes tienen un
origen oral y solo en las culturas que utilizan el cadigo escrito se han trasladado a
la escritura. La oralidad, gracias a la tecnologia, ha dado un vuelco extraordinario,
aun mas la posibilidad de gravar la voz permite conservar y reproducir lo dicho
por personajes importantes para la vida publica o privada, tanto que, probable-
mente la historia se escribira de otra manera a partir de la documentacion oral
existente en la actualidad.

En las culturas orales, las formas de vida, la conservacion de los valores, la trans-
mision de conocimiento se llevan a cabo de forma muy distinta a como se hace en
las culturas que combinan la oralidad y escritura. Las distintas maneras de culti-
var la memoria cultural conllevan una organizacion social muy diferente. Por eso
“el encuentro entre culturas orales y culturas que han incorporado la escritura
suele ser traumatico para los grupos humanos, y esta en estrecha relacion con
la imposicion de estructuras economicas y de dominacion”. (Calsamiglia y Tuson,
2002: 30])

Resumen del tema

En esta unidad se tomo en cuenta las aportaciones de diferentes disciplinas y autores que
centran su atencion en el uso linguistico contextualizado, es decir las relaciones entre la
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lengua y los contextos en que se usa. Considerar el “analisis discursivo” como un recurso
gue permite entender las practicas discursivas que se producen en todas las esferas de
la vida social en las que el uso de la palabra oral y escrita forman parte de las actividades
gue ellas desarraollan.

Entonces, hablar discurso es, ante todo, hablar de una practica social, de una forma de ac-
cion entre las personas que se articula a partir del uso lingtistico contextualizado, ya sea
oral o escrito. El discurso es parte de la vida social y a la vez un instrumento que crea la
vida social. Desde el punto de vista discursivo, hablar o escribir no es otra cosa que cons-
truir piezas textuales orientadas a unos fines y que se dan en interdependencia con el con-
texto (linguistico, local, cognitivo y sociocultural). (Lomas, 1999: 64).Esto implica tomar en
consideracion a las personas que usan esas formas, y que tienen una ideologia, una vision
de mundo, asi como unas intenciones, metas o finalidades concretas en cada situacion;
unas personas que despliegan estrategias encaminadas a la consecucion de esos fines.
Como miembros de grupos socioculturales, los usuarios de las lenguas forman parte de la
compleja red de relaciones de poder y de solidaridad, de dominacién y de resistencia, que
configuran las estructuras sociales, siempre en tension entre la igualdad y la desigualdad,
la identidad y la diferencia.

Actividades sugeridas

Las actividades a ser desarrolladas en este punto se referiran al contenido tematico de la
Unidad 2: El Nivel Discursivo de la Lengua: Discurso y Enunciado

Actividad de inicio

12 Sesion: Trabajo individual. Guia N° 14
Su propésito: Identificacion de los niveles de conocimientos previos.

Actividades de desarrollo

22 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N® 15 - 16
Su propésito: Produccion comunitaria y reflexiva del conocimiento.

3° Sesion: Intervencion pedagogica

(tarea de estudiantes y docente) Guia N® 17
Su propésito: Sistematizacion y teorizacion del conocimiento

Actividades de evaluacion

42 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N® 18
Su propésito: Evaluacion de los conocimientos desarrollados
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Actividades iniciales

Objetivo holistico:

-~ Movilizamos nuestros conocimientos previos respondiendo preguntas referidas
al andlisis del discurso para utilizar la lengua en diferentes contextos.

Guia de trabajo productivo N 14

Si la funcion del habla es pragmatica, entonces, es evidente que
ningn estudio del habla que no se sitGe en el interior del contexto de
situacion es legitimo”

Malinowski

Apreciados [as) estudiantes:

La movilizacion de conocimientos y experiencias previas inician y fortalecen los pro-
cesos de aprendizaje. En esta sesién, en una dinamica.

democratica y propositiva intentaremos activar todos nuestros saberes respecto al
contenido de esta unidad.

@ A partir de la lectura del texto Nuevos suefos, nuevos nombres de Xavier Albo
(anexo 4] responde a las siguientes preguntas:

ideologia, vision de mundo e intenciones concretas del autor? Argumenten.

2. ldentifican ustedes, en el texto leido, lugar y tiempo, relacion de actitudes y valora- %
ciones, roles de autoridad y respeto? Fundamenten.

3. Expresen de manera escrita la opinion del grupo sobre el contenido del texto
leido.

4. Debatan sus posiciones.

1. Desde sus percepciones ¢Creen ustedes que en el texto leido se manifiesta la @

Recuerda: el debate tiene una estructura basica comun:

% Introduccion

@ Argumentacion.

@ Contraargumentacion

% Conclusion

@ Y para organizar el debate se tiene que establecer los roles del moderador, de las
partes, etc.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
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Actividades de desarrollo

Segunda sesion: Actividad comunitaria

Objetivo Holistico:

= Caracterizaremos la naturaleza del discurso, reflexionando sobre las relaciones

contextuales que establece en espacios culturales, sociales y evidenciales para
identificar posiciones de poder y asimetrias.

Guia de trabajo comunitario y productivo N® 15
Si la funcion del habla es pragmatica, entonces, es evidente que
ningun estudio del habla que no se sitae en el interior del contexto de

situacion es legitimo”

Malinowski

Apreciados (as) estudiantes:

El trabajo comunitario y productivo enriquece nuestra capacidad de reflexion y anali-
sis. En esta sesion, en un dialogo interactivo realiza las siguientes actividades:

@ Responde a las siguientes preguntas de reflexion.

@

. De qué manera el analisis del discurso se puede convertir en un medio valiosisimo

al servicio de la critica y el cambio. Argumenten.

. ¢Por qué se dice que la comunicacion es un proceso interactivo mucho mas com-

plejo que incluye la continua interpretacion de intenciones expresadas? Funda-
menten.

. En qué medida la enunciacion puede ser considerada produccion y enunciado

producto?. Arguyan.

Actividades de contextualizacion

. Graben una conversacion entre varias personas o un debate televisivo, con prefe-

rencia sobre descolonizacion, el vivir bien, intra e interculturalidad.

. Escojan secuencia significativa de esa conversacion o debate.
. Transcriban un fragmento de uso oral de los participantes.
. Comenten las caracteristicas del intercambio oral considerando:

Contexto evidencial [ contexto espacial y temporal).

Contexto cultural (actitudes, valores e ideologia).

Contexto social (relaciones simétricas o asimétrica, roles y posiciones de po-
der).
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Recuerden: Argumentar significa respaldar una opinién o criterio a favor o en con-
tra, a través de comparaciones, demostraciones y analogias, mientras que funda-
mentar significa sostener una idea o posicion.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Guia de trabajo comunitario y productivo N° 16

Si la funcion del habla es pragmatica, entonces, es evidente que
ningn estudio del habla que no se sitle en el interior del contexto de
situacion es legitimo”

Malinowski
Apreciados (as) estudiantes:

El trabajo comunitario y productivo enriguece nuestra capacidad de reflexion y anali-
sis. En esta sesion, en un dialogo interactivo realiza las siguientes actividades:

@ Responde a las siguientes preguntas de reflexion

1. ¢De que manera se construye la naturaleza polifonica y dialégica del enunciado?
Argumenten

2. Segun tu criterio, ¢Como se construye al sujeto discursivo en las acciones del
habla? Fundamenten

3. ¢En qué medida se instalan la persona ausente, el yo y el td en el discurso?

Describe el proceso.
@ Actividades de contextualizacion

1. Lee el “Discurso de S.E. Don Evo Morales Ayma Presidente del Estado Plurinacio-
nal de Bolivia” [Anexo D)

2. Caractericen al enunciador (intencionalidad) y al enunciatario (interpretacion)
presentes en el texto.

3. ldentifiquen las voces presentes en el discurso, subrayando los enunciados que
los muestran.

4. Determinen, en el discurso leido, espacialidad, temporalidad, valores, actitudes e
ideologia. Remarquen los enunciados que denotan lo anterior.

Los trabajos seran retomados en las proximas guias de trabajo.
Investiguen a partir de grabaciones ¢De qué manera los valores sociales y cultura-

les se expresan en mitos, leyendas, cuentos tradicionales, canciones, refranes o los
chistes de origen oral en nuestras culturas? Posterior a la investigacion realicen un
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informe de la investigacion que debe ser entregado a su docente para organizar una
ronda de exposiciones.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Tercera sesion: Intervencion pedagogica

Objetivo Holistico:

-~ Sistematizaremos y teorizaremos el tema a partir de fundamentos cientificos,
apoyandonos en la investigacion etnografica para valorizar nuestra cultura desde
el discurso y la oralidad.

Guia de trabajo comunitario y productivo N¢ 17
Si la funcion del habla es pragmatica, entonces, es evidente que
ningn estudio del habla que no se sitGe en el interior del contexto de
situacion es legitimo”
Malinowski

Apreciados (as) estudiantes:

Después del trabajo comunitario y productivo es necesario organizar los resultados
de la reflexion y el aporte para articularlas con la teoria

Por ello, en esta realizaremos las siguientes actividades:

@ Sistematizaremos el producto de la reflexion (tarea de los estudiantes con el apo-
yo del docente)

Preguntas para la sistematizacion:

. ¢Qué es discurso? ¢ Cuéles son sus caracteristicas?

. ¢,Cuales son las unidades de analisis del discurso?

¢, Como se inscriben las personas del discurso?

¢De qué manera se diferencia el discurso oral del escrito?

INJRR U

@ Teorizaremos el tema a partir de fundamentos cientificos, considerando bibliogra-
fia pertinente a partir de los aportes de los/ as estudiantes. (tarea del docente)

@ Asumiremos una postura critica frente a las funciones socioculturales de la ora-
lidad desde las investigaciones de los estudiantes.

Nota: En la intervencion pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension
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Actividades de evaluacion

Cuarta sesion: Trabajo comunitario

Objetivo Holistico:

-~ Evaluaremos el proceso de aprendizaje y el nivel de reflexién alcanzado respecto
al discurso y la oralidad como espacios de expresion de valores, formas de vida y
transmision de conocimiento en nuestras culturas.

Guia de trabajo comunitario y productivo N° 18
Si la funcion del habla es pragmatica, entonces, es evidente que

ningn estudio del habla que no se sitGe en el interior del contexto de
situacion es legitimo”

Malinowski
Apreciados (as) estudiantes:

Después de una jornada de reflexion y produccién comunitaria respecto a la tema-
tica, es necesario analizar los niveles de conocimiento alcanzados y los logros y los
conflictos se presentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion
y co- evaluacion.

Para ello, corresponde cerrar la jornada pedagogica con la evaluacion cualitativa y

cuantitativa. @

€ Después de haber identificado las caracteristicas de discurso y analizado de ma-
nera contextualizada el “Discurso de S.E. don Evo Morales Ayma Presidente del %
Estado Plurinacional de Bolivia” (Anexo 5] en la guia 16, escriban un discurso de
dos paginas. para un contexto educativo cuya tematica haga referencia a desco-
lonizacion, intra e interculturalidad o al paradigma del “Buen Vivir”.

© Compartan con sus compareros/ as los discursos elaborados.

€ Luego, participen en una ronda de discursos orales.

© Respondan las siguientes preguntas de manera reflexiva y critica.

Qué hicimos Qué comprendimos Qué no comprendimos

55




Direccion General de Formacion de Maestros

Criterios para la contextualizacion de las tematicas abordadas:

1. Se considera como criterio de contextualizacion:
@ Diversos contextos de produccion discursiva
@ Estudios de campo (breves)

2. Vinculacién con la préactica. Se expresa en las actividades de contextualizacion
descritas en las guias de trabajo.

3. Desarrollo de habilidades. El trabajo individual y de grupo comunitario propicia el
desarrollo de habilidades discursivas tanto orales como escritas

Lecturas complementarias
© Alvares G., (2001:25-47]) El texto y su enunciacion.
© Martinez. M. (2001: 19 - 36) Vision discursiva del lenguaje, vision dialégica del discurso.

© “Estermann. J. (2009: 51) Colonialidad, descolonizacién e interculturalidad. Apuntes
desde la filosofia intercultural.




Tema 3

Nivel construccional de la lengua:
El texto escrito P

El abordaje del nivel construccional de la lengua en cuanto texto escrito se funda en las
aportaciones de los estudios de la lengua en uso. El enfoque pragmatico de la lengua junto
a la semidtica del texto y la linguistica textual permiten recuperar el caracter comunica-
tivo, socio - cultural del texto escrito y concebir a éste como una unidad sistémica cuya
construccion o produccion se sujeta a condiciones que establece cada lengua. Asimismo,
desde sus puntos de coincidencia, en la presente unidad, el estudio de la lengua escrita
se centra en el tejido textual como espacio de produccion de sentidos y construccion de
lengua. Esto permitira reflexionar y usar, en procesos de comunicacion y produccion co-
munitaria, los mecanismos del lenguaje escrito.

Objetivo holistico del tema

-~ Reflexionamos sobre el nivel construccional de la lengua analizando el entrejido textual
de textos referidos a tematicas sociocultural para valorar sus formas de produccién
lingUistica.

3.1. El texto lingiistico

En la definicion de la nocion de texto, las perspectivas semicdticas juegan un papel
fundamental. En una primera aproximacion éstas definen al texto como una secuen-
cia de signos que produce sentido. Asi, son textos: un telegrama, una conversacion
telefénica, una pintura, un poema, una pelicula, una fotografia, entre muchos. De un
modo mas abierto suelen referirse al texto como “cualquier comunicacion registra-
da en un determinado sistema de signos” (Lozano,d. 1989:18). En consecuencia
a todo lo que comunica puede considerarse texto. Desde este criterio, el cielo es
un texto pues, este comunica acerca del tiempo; lo propio ocurre con la persona;
su forma de vestir, actuar incluso hablar comunica, informa acerca de ella. De la
misma manera, la semidtica cultural aplica el concepto de texto a cualquier feno-
meno portador de significado integral (Lozano,d. 1989: 18). Asi, una ceremonia o
un objeto cultural como el aguayo, la ceramica se constituyen en textos. En el caso
del aguayo, su textura, disefnos y colores relacionados, integrados en el tejido hacen
qgue éste sea portador de mensajes. En todos los casos, y aun desde diferentes
concepciones, la semidtica no hace referencia solo a los mensajes de lengua na-
tural sino que incluye a todos los sistemas de signos: graficos, gestuales verbales,
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no verbales, entre muchos. Estos planteamientos han dado lugar a una semictica
discursiva o textual que centra su atencién mas en lo que los signos hacen que en
lo que representan.

Ahora bien, la linguistica pragmatica sustentada en la semictica del texto, al re-
ferirse al texto linguistico ha construido diferentes conceptos Asi define al texto
como:

© Cualquier manifestacién verbal que produzca un intercambio comunicativo.

© Una configuracion linguistica. “Es un conjunto de elementos linguisticos (palabras,
oraciones...) organizados segln reglas estrictas de construccion [Alvarez. G.
2001:12).

© Cualquier pasaje hablado o escrito, de cualquier extensién, que funciona como un
todo coherente (Halliday y Hassan, 1976: 68).

€ Una experiencia de escritura y lectura (Bhartes. R. en Villorio. V.2003: 76)

€ Un producto de lectura y escritura (Kristeva. J en en Villorio. V.2003: 76). Asocia
al texto mas a la productividad que a la comunicacion.

€ Una unidad que se define por su clausura y autonomia. (Hjelmsev.. en Villorio.
V.2003: 76)

© Unidad lingiistica comunicativa cuya produccién e interpretacion depende del
contexto sociocultural y situacional.

Desde estas concepciones se considera al texto como producto de la actividad ver-
bal humana, es una unidad semantica, de caracter social y cultural, que se estructu-
ra mediante un conjunto de reglas combinatorias de elementos textuales y oraciona-
les, para manifestar la intencién comunicativa del emisor (primer interlocutor). Tiene
una estructura genérica, una cohesion interna y funcionan como una totalidad. Los
componentes linguisticos del texto se vinculan entre si a través de distintas estrate-
gias de cohesion y coherencia.

El texto se constituye en una unidad de comunicacion, debido a que el hablante real
Nno se comunica con oraciones aisladas, sino con secuencias de oraciones que mues-
tran en ellas las relaciones formales que la construyen lo que llamamos las reglas
de textualizacion (o de construccion del texto). Estas reglas textuales se expresan en
términos de secuencias, progresiones y relacion (conexion), y rigen la creacion de
textos cohesivos y coherentes.

Si bien, la comunicacion linguistica es una actividad por medio de la cual, expresa-
mos nuestro mundo cognitivo, afectivo usando la legua; el resultado de esa actividad
linguistica es el texto, unidad comunicativa basica, constituida por una secuencia
coherente de signos linguisticos, mediante la cual interactian los miembros de un
grupo social para intercambiar significados, con determinada intencién comunicati-
va y en una situacion o contexto especifico.
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3.1.1. Caracteristicas del texto linglistico

@ El texto tiene caracter comunicativo porque es el resultado de una actividad
lingUistica mediante la cual comunicamos significados.

@ El texto tiene caracter pragmatico porque el emisor lo produce con una inten-
cién comunicativa y en contexto especifico.

@ El texto tiene caracter social porque es la unidad lingistica fundamental de
interaccion social.

@ El texto tiene cardacter estructurado porque es una totalidad constituida por
contenidos conceptuales que se expresan mediante el lenguaje.

@ El texto posee coherencia y cohesién puesto que es una unidad semantica y
formal, cuyos componentes se encuentran interrelacionados entre si.

3.1.2. Texto oral y texto escrito

Ese complejo sistema de comunicacion y representacion del mundo que es el
lenguaje humano se materializa a través de dos formas: una forma oral y otra
escrita que dan lugar a dos modalidades de realizacion comunicativa: la oral y la
escrita. La oral es natural, inmanente al ser humano y constitutiva de la persona.
A diferencia, la escrita es un invento del ser humano.

En el uso de estas modalidades, es decir en el acto comunicativo y como se dijo

en anteriores unidades, se construyen textos orales o escritos. Estos textos
por su naturaleza son diferentes y sus diferencias se resumen en el siguiente
cuadro. :
Texto Oral ‘ Texto Escrito @
* Su canal es el aire. * Su canal es el papel.
* El mensaje se codifica usando las cua- * El mensaje se codifica mediante signos
lidades fisicas de la voz (timbre, tono, graficos: palabras y signos de puntuacion. %
intensidad y entonacion) * Es estable porque se conserva a traves
* Es fugaz y por lo tanto, posee poca dura- del tiempo y del espacio.
cion en el tiempo y en el espacio. * Numero de receptores mas amplio.
* NUumero limitado de receptores. * La relacion entre emisor y receptor es "
e La relacion entre emisor y receptor es indirecta y mediata. "
directa e inmediata. * Uso exclusivo del cadigo linguistico para ‘>
* La informacion se complementa con cédi- | transmitir la informacién. Requiere un
gos extralinguisticos (ademanes, gestos, |éxico preciso.
etc.) * Exige una planeacion y organizacion pre-
* Su planeacién y organizacion, general- via y cuidadosa.
mente, son simultaneas con su produc- | * Cualquier tipo de error cometido en su
cion. elaboracion, tiene censura social.
* | 0os errores cometidos durante su emi- * Es mas conservador en el empleo de
sién poseen poca censura saocial. palabras y expresiones. Usa lenguaje
* Permite el uso de palabras y expresiones | selecto.
nuevas y cologuiales. * Requiere de un estilo pulido y cuidadoso. gb
* Su estilo es sencillo y espontaneo.
|
R
|
. <P
|
1
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3.2. Texto escrito, su estructura

El texto escrito como unidad sistémica contiene tres estructuras que a la hora de
producir un texto cobran importancia, pues la intencion comunicativa lleva al autor
a elegir un tipo de texto en cuya construccion los temas o significados se iran expre-
sando a través de oraciones y parrafos, construidos en el marco de reglas de co-
hesion y coherencia y normas de puntuacion. Dicho de otra manera, el tipo de texto
se define por su silueta, esto es Superestructura Los significados o temas que se
trataran en el texto se manifiestan en construcciones linguisticas como sintagmas,
oraciones, proposiciones y parrafos. Estos temas manifestados en construcciones
lingUisticas en el marco de la coherencia y cohesion dan lugar a la Macroestructura.
La posibilidad de construir o tejer el texto se halla en la puntuacion y los conectores
ambos hacen a la Microestructura

3.2.1. Superestructura

Las superestructuras son estructuras globales que pueden determinar el orden
general de las partes del texto. No se definen en relacion con las oraciones o se-
cuencias aisladas sino con referencia al texto como totalidad.

Es un esquema abstracto, que existe independientemente del contenido, al cual
se adapta el texto (Van Dijk, 1983). En este sentido, los textos presentan superes-
tructuras o siluetas de acuerdo a la intencion comunicativa: por ejemplo

La trama narrativa presenta un esquema secuencial conformado por tres mo-
mentos: un estado de equilibrio inicial, seguido por la irrupcion de un conflicto
gue da origen a distintos acontecimientos (complicacion), para finalizar con una
recomposicion del equilibrio gracias a la solucion del conflicto (resolucion o desen-
lace). En otras palabras presenta una estructura conformada por: introduccion,
nudo y desenlace.

La trama argumentativa presenta una tesis, cuerpo argumentativo y conclusion.
La trama expositiva: introduccion, desarrollo y cierre.
3.2.2. Macroestructura

Van Dijk (1983) define, macroestructura como “la representacion abstracta de
la estructura global del significado del texto”. A diferencia de la superestructura
gue atafie a la forma que adopta el texto, la macroestructura, que es de natura-
leza semantica, se vincula con el contenido de cada texto: nos aporta una idea
de su significado global. Este sentido global se logra en la relacion de sentidos o
significados (nivel semantico) y de construcciones linguisticas como el sintagma,
la oracion y el parrafo (nivel formal o de la expresion).
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De este criterio se deduce que el texto tiene dos planos basicos, intimamente re-
lacionados entre si: el plano del contenido y el de su expresion linguistica o plano
formal. Estos dos planos, estructura semantica y estructura formal, se relacio-
nan de la siguiente manera: los conceptos se expresan por medio de sintagmas;
las proposiciones tematicas por oraciones y los subtemas por parrafos en el tex-
to escrito, o por secciones en el texto oral. A su vez, en cada uno de estos planos
se establecen, en uno, relaciones de sentidos o significados, cualidad designada
como coherencia, y en el otro, relaciones entre las estructuras lingdistica; cuali-
dad llamada cohesion. Ambos conceptos se relacionados entre si por inclusion de
uno en el otro, es asi que no existe coherencia sin cohesion.

Texto J

Contexto

Intencion Comuncativa

Contenido: Expresion:
Macroestructura Semantica Macroestructura Formal

[ Discurso Escrito )

Subtema Subtema > Parrafo
Proposicién tematica > Oracion
i
Concepto > Sintagma
"""" hwocs —chn

La grafica muestra la relacion existente entre el contenido y la expresion de un texto escrito [Gra-
fico extraido del texto “Comunicacion escrita” H. Grajales.]
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3.2.3. Microestructura

La microestructura a diferencia de las otras estructuras del texto, presenta una
naturaleza esencialmente sintactica y fonetica. Establece las relaciones formales
de la lengua y sienta las bases del entrejido textual. En ello, la acentuacion y pun-
tuacion cumplen una funcién determinante.

Estas tres estructuras no funcionan de manera independiente en el texto, sino
gue se interrelacionan en torno a la intencion comunicativa.

3.3. Macroestructura, la textualidad del texto escrito

Como ya se dijo antes, al texto se lo concibe como un entramado de relaciones se-
manticas y formales en el cual las unidades Iéxico - gramaticales seleccionadas de-
terminan la construccion de los significado, convirtiendo los elementos linguisticos
en instrucciones, marcadores e indicadores del sentido textual. Esa organizacion o
disposicion linglistica define a la textualidad. El “cosmos” del texto esta constituido,
precisamente por esa “textura” o juego de enlaces semanticos - pragmaticos, dis-
puestos en diversas capas gque se integran unas con otras.

Ahora bien, la textualizacién o proceso de expresar con palabras los contenidos
mentales, se construye de manera lineal y secuencial. En ello, el texto se desplaza
materialmente en el tiempo y el espacio en secuencias de oraciones que establecen
una relacion de continuidad y relacion entre el tejido semantico y el tejido formal o
construccional. En esta dinamica relacional o dinamica de la arquitectura de los tex-
tos, los téerminos coherencia y cohesion adquieren relevancia.

La coherencia entendida como la relacion de significados es la cualidad fundamental
del nivel semantico del texto y la cohesion como relacion de las formas linguisticas
es la base del nivel construccional. Ambas se constituyen en cualidades del texto. No
existe texto sin coherencia y cohesion.

“A la hora de escribir un texto juega un papel fundamental la habilidad del hablante”
3.3.1. Tejido semantico del texto.

En la construccion de un texto los sentidos y significados (temas) se relacionan
dandole al texto la textura correspondiente a la intencion comunicativa y al tipo
de texto; pero, principalmente, le da al texto la calidad de texto bien formado, es
decir le da la calidad de texto coherente. La coherencia es entendida como la
relacién armanica de sentidos. “Un texto es una secuencia de oraciones; pero
no cualquier secuencia de oraciones constituye texto” (Alvarez.G. 2001:97).
Para que una secuencia de oraciones sea texto debe cumplir con una serie de
normas de formacion textual. Como se dijo anteriormente, la coherencia es una
propiedad semantica de los textos bien formados que consiste en mantener
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una relacion tematica que permita comprender el texto. Cuando un mensaje
escrito no puede ser comprendido por el lector éste no alcanza a ser texto: es
un texioide.
3.3.2. Reglas de textualidad semantica

Para que un texto sea coherente debe cumplir las siguientes reglas:
3.3.2.1. Regla de recurrencia

En la produccién de un texto, la mantencion de los referentes se hace una nece-

sidad. El emisor para darle coherencia al texto requiere nombrar a personas u
objetos y lo hace utilizando diversos mecanismos linguisticos como:

a) La repeticion

Cuando en el texto aparece el referente nombrado de la misma manera existe
una repeticion idéntica. Ejemplo:

La mujer no miente. La mujer quiere que se sepa la verdad.

En los textos ordinarios, se tiende a evitar la repeticion idéntica pero en los tex-
tos de ciencias exactas, publicitarios o literarios suele ser de uso relativamente
frecuente.

b) Los procedimientos anaféricos @

Como se dijo anteriormente, la repeticion de lexemas, sintagmas u oraciones
tiende a evitarse por los efectos que tiene la redundancia. Por ello, para mantener %
los referentes se recurre a otros mecanismos: como la pronomilizacion, la susti-

tucion léxica, la correferencia sintagmatica y a la elipsis.

€ La pronominalizacién

Hace referencia al uso de pronombres en una relacion anaférica o cataforica.
Ejemplo:

Laura llegd nuevamente tarde. Le recorde la hora de ingreso. (anafora)
Ella es la Directora del colegio (catafora)
€ La definitivizacion

Una autoridad llego al recinto. La autoridad fue muy bien recibida.
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© La determinacion

Un hombre asaltoé el banco. Este hombre logro huir.

© La nominalizacidn

Lloré toda la noche. Su llanto me conmovid.

c) La sustitucion Iéxica.
Sustituir un lexema por otro. En un caso por un sinénimo. Ejemplo:

El presidente visitd Santa Cruz. Alli, el mandatario se reunio con los caferos.

En otros casos por la relacion de hiponimia con hiperonimia. Ejemplo:

Las rosas se marchitaron, las flores no recibieron agua.

d) La correferencia sintagmatica

La recurrencia se produce por el uso de un sintagma. Ejemplo:

Evo Morales envié un mensaje de solidaridad a los damnificados. Presidente de
Bolivia se comprometio a prestar toda la ayuda posible.

e) La elipsis u omisién
La mujer fue al mercado, compro verduras y volvié a preparar el almuerzo.

3.3.2.2. Reglas de progresion tematica

En un texto bien formado cada oracion debe, de algin modo, hablar de lo mismo
(recurrencia); pero al mismo tiempo debe decir algo nuevo (progresion). Una se-
cuencia de oraciones no puede ser considerarse texto si no posee una relacion
entre informacion conocida (tema) e informacion nueva (rema])l. Esta relacion
hace posible la progresion tematica.

a) Progresion con tema continto

El Ministro cumplio su palabra, hace unos meses prometio regresary asi lo hace
en estos momentos, para presentar un proyecto de desarrollo. Ademas, la auto-
ridad, disfrutara de la naturaleza del lugar.

€ Progresion derivada de hipertema

Los servicios publicos de la ciudad funcionan a la perfeccién, los trenes salen
puntualmente, el correo no pierde ni un sola carta, el servicio de limpieza deja las
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calles muy limpias y la policia, los bomberos y la ambulancia esta cuando se les
requiere.

3.3.3. Tejido formal del texto.
Construccion textual

Para establecer las relaciones semanticas que precisa un texto a fin de consti-
tuirse en una unidad de significacién requiere de una serie de enlaces intratextua-
les que relacionen las estructuras lingiisticas en el marco de las formalidades de
una lengua. En todas las lenguas existen procedimientos especiales para la cons-
titucion de textos. Estos presentan una organizacion que los hacen inteligibles,
presentan una cohesion que los hacen comprensibles.

Reconociendo la intima relacion entre coherencia y cohesion, Calsamiglia. By Ampa-
ro Tuson (2002: 230) afirma que “La cohesidn constituye una de las méas importan-
tes manifestaciones de la coherencia, identificable a partir de elementos linglisticos
visibles y materiales”. Entonces, la cohesion se expresa en la estructura formal del
texto, y actia como un entramado de enlaces al interior del texto para establecer
las relaciones de sentido y significado que le dan al texto la calidad de unidad.

La cohesion, segun Martinez. M. (2001: 51), tiene que ver con la manera como
las oraciones y sus partes se combinan para asegurar un desarrollo proposicio-
nal y construir asi una unidad conceptual: el texto”

En el marco de estas concepciones se define a la cohesién como una cualidad
del texto que hace referencia a la manera como los usuarios de una lengua or-
ganizan un desarrollo proposicional en el texto oral o escrito; es decir como se
relaciona de manera cohesiva, construcciones linguisticas como el sintagma, la
oracion, la proposicion y el parrafo en el texto.

3.3.4. Regla de conexion

Se senalo en acapites anteriores, que en la construccion de un texto escrito, la re-
currencia de los referentes y la progresion tematica definen la calidad del mismo
y marcan la diferencia entre texto y textoide (escrito incoherente). Pero ademas,
es necesario que tanto los significados como las estructuras linguisticas se rela-
cionen entre si. Esta relacion se halla sujeta a ciertas reglas: llamadas reglas de
relacion o conexion.

Alvarez. G. (2001:120) establece una diferencia entre relacién y conexion, utiliza
el término relacion de manera global, es decir que con este término hace refe-
rencia a todas las formas de relacién que se expresan en el tejido textual: relacion
entre sujeto y predicado, sustantivo y adjetivo, entre otras que se dan en el texto,
y utiliza el término conexion para designar los nexos interoracionales.
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De esta manera establece dos formas de cohesion textual: una implicita o seman-
tica y otra explicita, por medio de marcadores y conectores.

A d
vV

Marcadores son elementaos linguisticos que marcan relaciones mas alla de los
limites oracionales: fijan relaciones de:

Tiempo: luego, después...

Lugar: aqui, mas arriba...

Finalizacion: en fin, por dltimo,...

Conclusion: en resumen, en suma,...
Confirmacion: en efecto, por supuesto,...
Tematizacion: en cuanto a, con referencia,...
Ejemplificacion: por ejemplo, a saber.,...

LORR OB MR OO OB A

Conectores son elementos linglisticos que sirven para enlazar las distintas
partes de un texto: indican de que manera una unidad textual se vincula con su
contexto. Los recursos del sistema de lengua que se usan, preferentemente,
como conectores son:

€ Las conjunciones y frases conjuntivas coordinantes: y, o, pero, por, consi-
guiente

© Subordinantes como pues, que, aunque, si, si bien.

€ Las preposiciones, los pronombres esto, eso, aquello.

© Los adverbios y frases adverbiales: probablemente, generalmente, conse-
cuentemente, debido a.

© Ciertas construcciones endocéntricas 0 exocéntricas: en consecuencia,
para finalizar, podemos concluir que, como alternativa.

La preeminencia de determinadas clases de conectores en un texto nos ayuda
a distinguir (en una primera aproximacion, ya que es necesario observar, ade-
mas, otros rasgos definitorios] la trama predominante: por ejemplo, en los textos
narrativos son frecuentes los conectores de valor temporal: después, mientras
que, antes que, en aquel momento, mafana. En los textos argumentativos, los
conectores ldgicos: porque, para que, sin embargo, en oposicion a, para concluir
mientras que en los textos descriptivos se presentan con frecuencia los conecto-
res espaciales: aqui...alla, a la derecha, detras de, arriba de, debajo de.

Resumen del tema

Desde la pragmatica, semidtica del texto y linglistica textual se define al texto como pro-
ducto de la actividad verbal humana, es una unidad semantica, de caracter social y cultural,
gue se estructura mediante un conjunto de reglas combinatorias de elementos textuales
y oracionales, para manifestar la intencién comunicativa del emisor (primer interlocutor).
Tiene una estructura genérica, una cohesion interna y funcionan como una totalidad. Los
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componentes linguisticos del texto se vinculan entre si a través de distintas estrategias de
cohesion y coherencia.

Para que un texto cumpla con su funcién comunicativa debe ser, estructuralmente, cohe-
rente y cohesionado. La coherencia como cualidad del texto se logra a traves de la cohe-
sion. Asi, coherencia y cohesion ser hallan intimamente relacionadas en el texto.

La coherencia (textualidad semantica) se sujeta a las reglas de repeticion, progresion, de la
no contradiccion y de la relacion. Asimismo, la cohesion (textualidad formal) se expresa en la
conexion de sentidos y la conexion formal. De esta manera, se establece dos formas de cohe-
sion textual: una implicita o semantica y otra explicita, por medio de marcadores y conectores.
Ahora bien, a la hora de producir un texto escrito, el emisor realiza un proceso comunica-
tivo en el cual expresa el significado que desea transmitir a través de estructuras linguisti-
cas. Redacta sintagmas y los agrupa para formar oraciones que interrelacionadas forman
parrafos, los mismos que en una relacion coherente y cohesiva dan lugar al texto. Para

lograr esta relacion, estas estructuras linguisticas se forman de acuerdo a los mecanis-
mos de la conexién y puntuacion.

Actividades sugeridas

Las actividades a ser desarrolladas en este punto se referirédn al contenido tematico del
Tema 3: Nivel construccional de la lengua: texto escrito. Se desarrollan ocho sesiones:

Actividad de inicio
12 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N219

Su propasito: Identificacion de los niveles de conocimientos previos.

Actividades de desarrollo
2° Sesion: Trabajo comunitario. Guia N® 20 - 21 - 22 - 23y 24
Su propésito: Produccion comunitaria del conocimiento.

3° Sesion: Intervencion pedagogica Guia N® 25 (tarea de los/as estudiantes junto
al/la docente)

Su propésito: Sistematizacion y teorizacion del conocimiento

Actividades de evaluacion

42 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N® 26
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Su proposito: Evaluacion de los conocimientos desarrollados.

Actividades iniciales
Primera sesion: Actividad comunitaria
Objetivo holistico:

-~ |dentificaremos los niveles de conocimientos previos leyendo y respondiendo pre-
guntas referidas a la tematica.

Guia de trabajo productivo N® 19
“Una comunicacion escrita es como un territorio

extenso y desconocido que te contiene ati, a tu lector/a, tus ideas,

tu proposito y todo lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer
como escritor/a es explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes
de la tierra antes de empezar a escribir el t exto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:

La reflexién en grupo les permitira determinar el nivel de conocimientos previos que
poseen respecto a la tematica “El texto lingtistico”, movilizarlos y responder a los
interrogantes de la presente guia para aportar, posteriormente de manera signifi-
cativa en el trabajo comunitario y productivo.

@ Lean el texto “Hacia un estado plurinacional” (Fragmento) de Xavier Albé (Anexo B)
y respondan a las siguientes preguntas:

. ¢Qué funcion creen que cumple este texto escrito en un mundo alfabetizado?

. ¢,Desde sus percepciones, creen que este texto presenta una estructura?

. ¢, En qué situaciones de sus vidas personales acuden al texto escrito?

¢Se vive en el mundo de la imagen, ¢en qué medida creen ustedes que el texto
escrito va perdiendo vigencia?

N

@ Socializa tus reflexiones con el colectivo del curso.
Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Actividades de desarrollo

Segunda sesion: Actividad comunitaria
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Objetivo holistico:

-~ Produciremos en el marco de la descolonizacion y de manera comunitaria cono-
cimientos sobre la tematica abordada, con el apoyo tedrico del manual.

Guia de trabajo productivo N® 20

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower

Apreciados (as) estudiantes:

El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccion comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

@ Respondan a las siguientes preguntas de reflexién, consultando el manual.

1. A partir de una lluvia de ideas indiquen ¢Qué entienden por texto linguistica?

2. Definan con sus propias palabras ;Qué entienden por coherencia y cohe-
sion?

3. ¢Por qué se dice que las superestructuras son estructuras globales que pueden
determinar el orden general de las partes del texto? Fundamenten.

4. Elaboren un cuadro comparativo de las estructura narrativa, argumentativa y
expositiva?

@ Socialicen sus producciones en un debate en el curso.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Guia de trabajo comunitario y productivo N® 21

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
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Apreciados (as) estudiantes:

El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccién comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

Lean los tex tos: “La Frontera Herida” de Carlos Fuentes (Anexo 7), “Cambiadme la
receta” de Carlos Monsivais (Anexo 8) y Presentacion de Gabriel Loza Telleria del
“Plan Nacional de Desarrollo” (Anexo 9).

# Analicen la modalidad de la trama de cada uno de los textos leidos y caractericen
su trama.

% Produzcan un texto argumentativo sobre las estrategias de desarrollo: Bolivia
Digna, democréatica, Productiva y Soberana.

Socialicen sus producciones en un debate.
Recuerden: El debate tiene una estructura basica comun:

Introduccion

Argumentacion.

Contraargumentacion

Conclusion

Y para organizar el debate se tiene que establecer los roles del moderador, de las
partes, etc.

A A A A A

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el/la docente.
Guia de trabajo comunitario y productivo N® 22

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower

Apreciados (as) estudiantes:

El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccién comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

@ Después de leer “Para qué he vivido” de Bertrand Russell: [Anexo 10)] realicen las
siguientes actividades:
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1. Caractericen la textualidad semantica del texto en cuanto a las reglas de repeti-
cion: pronominalizacion, determinacion y la definitivizacion.

2. Analicen en el colectivo del curso los trabajos realizados enmendando los errores
si los hubiera.

@ Siguiendo la l6gica semantica del texto [ tematica) realicen las siguientes actividades:
1. Escriban en papelégrafos dos parrafos sobre el amor, utilizando las reglas de
repeticion antes analizadas.

2. Expongan sus trabajos para su valoracion.

Recuerden que la puntuacién, en la construccion de parrafo, juega un papel funda-
mental. Recurran al tema Microestructura del texto si tienen dudas.

Nota: si tienes dudas recurre al manual o consulta al docente.

Guia de trabajo comunitario y productivo n® 23

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:
El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccién comunitaria y actitudes in-

terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

€ En el mismo texto “Para qué he vivido” de Bertrand Russell: [Anexo 10]) realicen
las siguientes actividades:

1. Identifiguen el tipo de progresion tematica presente en el texto.

2. Analicen en el colectivo del curso los trabajos realizados. Corrijan los errores y
propongan enmiendas.

© Siguiendo la l6gica semantica del texto [ tematica) realicen las siguientes actividades:

1. Escriban en papelégrafos dos parrafos sobre el conocimiento, utilizando un tipo

de progresion tematica.
2. Expongan sus trabajos para su revision.

71




72

Direccion General de Formacion de Maestros

Recuerden:. En un texto bien formado cada oracion debe, de algun modo, referirse
a lo mismo (recurrencia); pero al mismo tiempo debe decir algo nuevo (progresion).
Una secuencia de oraciones no puede ser considerarse texto si no posee una rela-
cion entre informacion conocida (tema) e informacion nueva (rema). Esta relacion
hace posible la progresion tematica

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Guia de trabajo comunitario y productivo N° 24

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:
El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccién comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las

siguientes actividades:

@ En el mismo texto “Para qué he vivido” de Bertrand Russell: (Anexo 10) realicen
las siguientes actividades:

1. Identifiguen el tipo de conexion presente en el texto.
2. Analicen en el colectivo del curso los trabajos realizados. Corrijan los errores y
propongan enmiendas.

@ Siguiendo la légica semantica del texto ( tematica) realicen las siguientes actividades:
1. Escriban en papelégrafos dos parrafos sobre la piedad, utilizando un tipo de co-
nexion.

2. Expongan sus trabajos para su revision.

@ Investiguen qué otros tipos de conectores se pueden utilizar. Construyan un lista-
do que les servira para utilizar en sus futuras prod ucciones.

Recuerden: El término conexion se utiliza para designar los nexos interoracionales.
Cuando se utilizan conectores se denomina conexion explicita, y cuando tiene un

caracter semantico, implicita.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
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Tercera sesion: Intervencion pedagogica
Objetivo Holistico:

Sistematizaremos y teorizaremos desde la descolonizacion sobre el tema a partir de
fundamentos cientificos, considerando bibliografia pertinente junto a las reflexiones
y aportes de los/ as estudiantes.

Guia de trabajo comunitario y productivo N 25

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower

Apreciados [as) estudiantes:

Después del trabajo comunitario y productivo es necesario organizar los resultados
de la reflexion y el aporte para articularlas con la teoria. En esta ocasion, el trabajo
de sistematizacion y teorizacion debera suscribirse a los subtemas abordados.

Por ello, en esta jornada realizaremos las siguientes actividades:

# Sistematizaremos los resultados a través de preguntas (tarea de los estudiantes
con el apoyo del docente)

% Teorizaremos el tema a partir de fundamentos cientificos, considerando bibliografia
pertinente junto a las reflexiones y aportes de los/ as estudiantes. (tarea del docente)

Nota: En la intervencién pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension para la produccion.

Actividades de evaluacion

Cuarta sesion: Trabajo comunitario
Objetivo Holistico:

<~ Evaluaremos los resultados del proceso de aprendizaje desarrollando actividades
de reflexion para la evaluacion cualitativa y un instrumento para la cuantitativa.

Guia de trabajo comunitario y productivo N* 26

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
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lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:
Después de una jornada de reflexion y produccion comunitaria respecto a la tema-
tica, es necesario analizar los niveles de conocimiento alcanzados y los logros y los
conflictos se presentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion

y co- evaluacion.

Para ello, corresponde cerrar la jornada pedagogica con la evaluacion cualitativa y
cuantitativa.

1. Elaboren un texto breve de tres parrafos, para un contexto educativo cuya tema-
tica haga referencia a la colonizacion y descolonizacion, considerando las reglas
de la textualidad y sus mecanismos.

2. Compartan con sus companeros/ as las producciones elaboradas y analicen las
dificultades que enfrentaron en el proceso de construccion del texto.

3. Respondan las siguientes preguntas de manera reflexiva y critica.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Criterios para la contextualizacion de las tematicas abordadas. Se considera como
criterio de contextualizacion a:

€ Lecturas con tematicas pertinentes al contexto nacional.
€ Producciones orientadas al desarrollo de las habilidades linguisticas y textuales

Vinculacién con la practica. Se expresa en las actividades de contextualizacion des-
critas en las guias de trabajo.

Desarrollo de habilidades. El trabajo individual y de grupo comunitario propicia el
desarrollo de habilidades discursivas tanto orales como escritas.

Lecturas complementarias
© Alvarez. G “La estructura del texto” Pag. 97 - 141
© Matinez, Ma “La textualidad” Pag 41 - 48

© Calsamiglia H. “Los modos de organizacion del texto” Pag. 269 - 318.



Tema 4

Microestructura del texto
escrito - mecanismos de la y
lengua escrita

Objetivo holistico del tema

-~ Reflexionamos sobre la microestructura del texto o sobre los mecanismos de la lengua
escrita leyendo producciones académicas referidas a la intra - interculturalidad para
revalorizar nuestra identidad cultural.

4.1. Estructuras linguisticas basicas

Para producir un texto escrito, el emisor realiza un proceso comunicativo en el cual
expresa el significado que desea transmitir a través de estructuras lingdisticas. Re-
dacta sintagmas y los agrupa para formar oraciones que interrelacionadas forman
parrafos, los mismos que en una relacion coherente y cohesiva dan lugar al texto.

Entonces, el sintagma, la oracion, la proposicion y el parrafo se constituyen en es-
tructuras linguisticas imprescindibles en la construccion de un texto escrito.

4.1.1. Sintagma

Por medio de los sintagmas se expresan los conceptos o ideas que se tiene acer-
ca de los objetos de la realidad y de los eventos o acciones que se realizan. Los
sintagmas son, construcciones linguisticas agrupadas de manera lineal en torno
a un nucleo y organizadas de acuerdo a reglas gramaticales de cada lengua. De
acuerdo a la linglistica tenemos dos clases de sintagmas: nominales, se forman
en torno al nombre o sustantivo, y verbales que se integran a partir del verbo.

4.1.2. Oracion

Es una estructura sintactica que integra un sintagma nominal que desempena
la funcion de sujeto y otro verbal que desempefia la funcion de predicado. Esta
estructura presenta independencia sintactica y semantica.

4.1.3. Proposicién

Se caracteriza y diferencia de la oracion por su caracter dependiente. Una propo-
sicion adquiere sentido en cuanto es parte de otra estructura oracional. Presenta
sujeto y predicado pero consolida su significado en relacion a otra.
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4.2. Estructura lingliistica intermedia: El parrafo

Se suele definir como un conjunto de oraciones relacionadas que desarrollan un
Unico tema. Es una unidad intermedia, superior a la oracion e inferior al apartado o
texto, con valor gréfico y significativo. (Cassany 2002)

El parrafo es una unidad de pensamiento, es una secuencia de oraciones cohesivas
y coherentes que desarrollan, en la mayoria de los casos, una idea principal o parte
de ella. Esta formado por oraciones principales y oraciones secundarias que expre-
san temas principales y temas secundaros correspondientemente. Formalmente o
tipograficamente se caracteriza por comenzar con mayuscula y finalizar en punto
aparte, constituyendo bloques que se distinguen a simple vista en el escrito. Es una
divisién propia de los escritos en prosa.

La extension del parrafo depende de la intencién comunicativa del escritor y de las
necesidades del texto.

4.2.1. Caracteristicas del parrafo

El parrafo es la minima unidad de exposicién de un escrito

Esta constituido por oraciones principales y secundarias.

La oracion principal es cuando contiene la palabra clave y la idea central

La oracion principal puede estar al principio, al centro o al final. Si la tesis

principal esta al principio las demas idea secundarias son las que desarrollan.

Cuando la tesis principal esta al centro, las ideas anteriores son las que pre-

paran hacia la oracion principal y las demas son las que desarrollan. Si esta al

final, todas las anteriores son las preparatorias.

< Las ideas secundarias tienen la finalidad de desarrollar todo lo concerniente a
la idea central.

< Un parrafo debe tener un sentido completo, de manera que contenga los ele-

mentos suficientes para entenderio a cabalidad. En la redaccion se emplean

tres tipos de parrafo:

A A A A

© De transicién se utiliza después del titulo y prepara al lector para las ideas
siguientes.

© Funcional se emplea después del subtitulo y tiene la idea de iniciar el
asunto.

€ El parrafo informativo tiene la finalidad de desarrollar el contenido a través
de argumentos y ejemplos.

4.2.2. Clases de parrafos

Por la funciéon que cumple en el texto los parrafos al observar con detenimiento
un texto hallamos las siguientes clases de parrafo:
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@ Introductorio: Como su nombre lo indica, introduce o presenta el lema. En
ocasiones, no hay parrafo introducian porque se presenta el tema e inmedia-
tamente se comienza la explicacion.

# Informativo: Es el que desarrolla una idea principal. Es el que predomina en los
textos.

@ De enlace: Es el que relaciona las ideas de un péarrafo con otro, sin desarrollar
ninguna. Se puede considerar como conector mayor que fortalece el tejido del
texto.

# Conclusion: Sirve para resumir, interpretar o invitar a la accién, rasgos estos
gue son tipicos de la conclusion de un escrito.

Esta distribucion de funciones se enmarca dentro de un contexto y un propasito
especifico que persigue el hablante al emitir el texto. La funcién destacada de los
parrafos en el discurso, se puede ilustrar a partir de la superestructura de

Por las modalidades del parrafo esté vinculado intimamente con la tipologia del
discurso. En efecto, se construyen de diferente forma para adaptarse a diferen-
tes propositos de la comunicacion. Se distinguen tres categorias.

© Parrafo expositivo: Expresa una idea, un problema o un fenémeno. Se desa-
rrolla a través de diferentes recursos.-Se utiliza en el discurso cientifico-y peda-
gogico, como en el siguiente ejemplo:

“La medicion, aun de la distancia de las nebulosas remotas, se efectua a partir de
mediciones de distancias en la superficie de Ia tierra, y las mediciones terrestres
parten del supuesto de que cienos cuerpos pueden considerarse como aproxi-
madamente rigidos. S5i medimos el tamario de nuestra habitacion, suponemos
qgue nuestro metro de medir no se alarga o se acorta apreciablermente durante
el proceso. El servicio topografico oficial de Inglaterra determina la mayoria de las
distancias por triangulacion, pero este proceso exige que haya al menos una dis-
tancia que se mida directamente. En efecto, se eligic una linea basica en la llanura
de Salisbury, que fue medida cuidadosamente al modo elemental que medimaos,
el tamario de nuestra habitacion: Se aplicé repetidamente una cadena que pode-
mos tomar como unidad de longitud por definicion, a la superficie de la tierra a lo
largo de una linea lo mas recta posible. ‘Habiendo sido determinada directarmente
esta longitud, se obtienen las restantes por la medicion de angulos y por calculo:
el dismetro de la tierra, la distancia del sol y la luna, y hasta las distancias de las
estrellas fijas cercanas pueden determinarse sin ninguna otra medicion directa
de longitudes”.

RUSSELL Bertrand. El conocimiento humano
© Argumentativo: Presenta una idea para convencer, persuadir o influir en las
convicciones y creencias del receptor. Este parrafo es basico en el discurso

politico, juridico, religioso, articulos periodisticos y ensayos. Estudiemos el si-
guiente caso:
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“Pero desde hace algunos arios. Rodo y su libro han ido a parar al basurero de la
historia, enviado alli por quienes inventaron ese destino para cosas mucho mas
trascendentales que ARIEL El marxismo llena ahora para la América Latina las
mismas funciones que cumplio a r-principios de siglo el manifiesto de Rodo, y lo
hace infinitamente mejor, con referencia a una cosmaovision potente y totalizado-
ra, encarnada ademas, no en una mitica Atenas, ni en una desvencijada «latini-
aad’, sino en un centro de poder rival verdadero y actual de los EE. UU.”

RANGEL, Carlos. Del buen salvaje al buen revolucionario

© Narrativo: Tiene por finalidad narrar un episodio o parte de él. Lo encontra-
mos en los cuentos, novelas, anécdotas, biografia, historia y noticias. De vez en
cuando, aparecen descripciones auxiliares para caracterizar los personales y
situaciones del relato Veamos la siguiente ilustracion:

“La casa nueva, blanca como una paloma, fue estrenada con un baile. Ursula
habia concebido aquella idea desde la tarde en que vio a Rebeca y Amaranto con-
venidas en adolescentes, y casi puede decirse que el principal motivo de la cons-
truccion fue el deseo de procurar a las muchachas un lugar digno donde recibir
las visitas. Para que nada restara esplendor a ese propaosito, trabajé como un ga-
leote mientras se ejecutaban las reforme, de modo que antes de que estuvieran
terminadas habia encargado costosos menesteres para la decoracion y el servi-
cio, y el invento maravilloso que habia de suscitar el asombro del pueblo y el jubilo
de la juventud: la pianola. La Llevaron pedazos, empacada en varios cajones que
fueron descargados junto con los muebles vieneses, la cristaleria de Bohemia, la
vajilla de la Compariia de las Indias, los manteles de Holanda y una rica variedad de
lamparas y palmatorias, y floreros, paramentos y tapices. La casa importadora
envio por su cuenta un experto italiano, Fierro Crespi, para que armara y afinara
la pianola, instruyera a los compradores en su manejo y los enseriara a bailar la
musica de moda impresa en seis rollos de papel”

GARCIA MARQUEZ, Gabriel. Cien afios de soledad

4.3. Mecanismos de la textualidad

Como vimos las oraciones y los otros elementos lingtisticos del texto se relacionan
entre si por medio de las distintas formas de cohesion; pero la coherencia de las
ideas y la cohesion textual se aseguran mediante las ortografias: puntual, acentual
y grafematica.

4.3.1. Ortografia puntual y su importancia

La cohesion textual y coherencia de las ideas se logra mediante el uso adecuado
de los signos de puntuacion y las reglas de referidas a la progresion tematica. Los
signos de puntuacion proporcionan al lector pautas para darle sentido al texto.
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4.3.1.1. Uso de los signos de puntuacion
Se usan los signos de puntuacion de acuerdo a:
# La intencion comunicativa: afirmar, interrogar, expresar deseo, dar 6rdenes,
indicar sorpresa.
@ El estilo personal del escritor
“Aparecio a los lejos la casa. Blanca. Solitaria. Imponente”

“Aparecio a los lejos la casa: blanca, solitaria e imponente”

# Normas impuestas por la sociedad
Después del encabezamiento de una carta se usan dos puntos (:)

a) El punto

El punto se utiliza al final de un enunciado. Después de un punto - salvo en el caso
de ser utilizado en abreviaturas - siempre se escribe con mayuscula.

Existen tres clases de punto: punto seguido, punto aparte y el punto final
b) El punto seguido

Separa oraciones con sentido completo y que integran un parrafo:

c) Punto aparte

Separa los parrafos de un texto

d) Punto final

Cierra un texto

e) El punto y coma

El punto y coma (;) indica una pausa superior a la marcada por la coma e inferior
a la del punto.

© Separa elementos de un enunciado que internamente llevan comas.
Cada uno de los grupos de trabajo preparara un taller: el primer grupo, el taller
sobre cobranzas; el segundo, el taller sobre impuestos; el tercero, el taller ...

© Se escribe antes de enlaces (conjunciones o frases conjuntivas) que establez-
can cohesion entre dos oraciones:
Su discurso estuvo muy bien fundamentado; sin embargo no pudo convencer
a los trabajadores.
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f) La coma

La coma (,) una pausa breve que se produce dentro del enunciado. Se emplea
para separar:

®

K2

©

2

Miembros de un enunciado: sustantivos, adjetivos calificativos, etc.:

Todos cumplieron sus responsabilidades: cajeros, secretarios, vendedores, etc.
Sus manos: pequenias, blancas, tibias y perfumadas.

Las habilidades comunicativas son: escuchar, hablar, leer y escribir.

Oraciones breves, intimamente relacionadas entre si por el sentido.

La noche estaba oscura, a los lejos se escuchaba un lamento, senti miedo,
cerré la puerta con llave.

Me llego el informe, lei con detenimiento, identifique los errores, prepare el
memorando.

Elementos explicativos: oraciones, frases, palabras.
El gerente, hijo del duerio de la empresa, cerro un buen negocio.

También, se emplea para la terminacion de sujetos muy extensos.
Los largos dias pasados en el cautiverio del Mediterraneo, estimularon su
creatividad.

Separa vocativos, 0 sea, aquellas expresiones dirigidas directamente al inter-
locutor.
Amigo, esperame por favor.

Se usa después de elementos de enlace: conjunciones o frases conjuntivas.
El uso de los signos de puntuacion se adquiere a traves del tiempo, por lo tanto,
€s necesario practicarlos mediante la produccion de textos escritos.

Indica que se ha alterado el orden sintactico de la oracion porque se ha colo-
cado un complemento en un lugar que habitualmente no deberia ocupar.

En algunas circunstancias de la vida del ser humano, la soledad es la mejor
compariia.

Reemplaza un verbo que se ha suprimido.
Unos hablaban de politica; otros, de negocios.

Separa oraciones condicionales encabezadas por la conjuncién si.
Si tuvieramos la oportunidad, podriamos realizar esa investigacion.

g) Los dos puntos

Los dos puntos (;] detienen el discurso para llamar la atencion sobre lo que sigue.
Se usan los dos puntos en los siguientes casos:
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© Después del saludo en las cartas y documentos
Respetado serior:
De mi mayor consideracion:
Distinguido Licenciado:

© En textos juridicos y administrativos - certificados, decretos, sentencias, des-
pués del verbo.
Certifica:
Glue Jorge Gutiérrez ha participado en el taller de lenguaje...

© Después de anunciar una enumeracion.
Se debe cumplir tres reglas basicas. asistencia puntual, cumplimiento de ta-
reas y respeto a los espacios de trabajo.

© Preceden a citas textuales.
El Gerente afirmao: “Todos son responsables de lo ocurrido”

© Antes de oraciones que definan o precisen un enunciado hecho en una oracién
anterior.
Es indispensable que todos trabajemos por el mejoramiento economico del
nuestro pais: los empresarios generando empleo, el gobierno realizando pla-
nes a corto y largo plazo y los obreros aumentando la produccion.

4.3.2. Ortografia acentual

Segun la posicion de la silaba tonica dentro de la palabra, se distinguen cuatro
reglas de acentuacion.

a) Palabra aguda

Es aquella palabra en la que la acentuacion fonética recae en la ultima silaba. El
porcentaje de palabras agudas en el Iéxico castellano es inferior solamente al de
las palabras graves, que son la mayoria. Llevan acento ortografico las palabras
agudas que terminan en -n, en -s o vocal.

Ejemplos: sofa, café, senti, salio, tabu, camion, ademas.
b) Palabra grave o llana

Es aquella palabra en la que la acentuacion fonética recae en la pendltima silaba.
La mayor parte del lexico castellano estd compuesto por palabras llanas y éstas
en su mayoria terminan en -n, -s 0 en vocal, tales como hombre, caminas o suben.
El acento ortografico lo llevan las palabras llanas que terminen en una consonan-
te distinta de las anteriores, como Bolivar, débil o cardex.
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c) Palabra esdrujula

Es aquella palabra en la que la acentuacion fonética recae en la antepenultima sila-
ba. En castellano todas las palabras esdrujulas siempre llevan tilde (acento ortogra-
fico) en la vocal donde recae la acentuacion. Algunos ejemplos de palabra esdruijula
son: teléfono, informatica, enciclopédico, lagrima, carceles, arboles, esdruijula.

d) Palabras sobreesdrujulas

Es aquella palabra en la que la acentuacion fonética recae en la trasantepenulti-
ma silaba. Todas las palabras sobresdrujulas llevan tilde (acento ortografico).

Ejemplo: comaselo, entréguesele.

e) Casos especiales

Existen diversos casos que no se ajustan a las reglas generales:
f) Acentuacion de palabras monosilabas

Por regla general, las palabras monosilabas no se acentian nunca. La unica excep-
cion es el caso en el que lleven tilde diacritica cuando hay dos palabras de igual
forma y distinto significado, una de ellas llevara tilde para distinguirse de la otra.

Ejemplos:

© Para diferenciar entre un articulo y pronombre:
* Elperro
* Elperro lo tiene él
© Para diferenciar entre significados:
* Yase lo he dicho
* Yalo sé (primera persona del presente del verbo saber)
© Para diferenciar entre enunciativas e interrogativas,/ exclamativas:
e ¢Como lo has hecho?
¢ Lo he hecho como me dijiste

Entre los monosilabos que llevan tilde diacritica tenemos:
él = pronombre personal = €él llego el primero
el = articulo = el premio sera para ti

ta = pronombre personal = td tendras futuro
tu = adjetivo posesivo = tu futuro no esta escrito

-

mi
mi

pronombre personal = a mi me importas mucho
adjetivo posesivo = mi novia es la mas guapa
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sé = imperativo del verbo ser / presente de indicativo del verbo saber = sé tu
misma en todo momento, aunque se que a veces te costara
se = pronombre = se puede ser como te digo

si = adverbio / pronombre = si, puede ser, —se dijo para si—
si = condicional = si tu lo dices, asi sera

dé = presente de subjuntivo del verbo dar = que nos deé su opinion de eso
de = preposicion = llego el hijo de mi vecina

té = planta herbacea para infusiones = tomaremaos un té
te = pronombre = te dije que te ayudaria

mas = adverbio de cantidad = todos queremos mas
mas = (cuando es sindnimo de “pero”) = volveremos, mas no sé cuando

aun = (cuando es sinénimo de “todavia”) = auin no ha venido a casa
aun = [cuando es sinénimo de “incluso”) = aun sin tu permiso, iré a verte

f) Acentuacion enfatica

La tilde enfatica sirve para dar mayor énfasis a la expresion en el caso de interro-
gaciones y exclamaciones.

Ejemplos:

por qué = interrogativo o exclamativo = ¢ por qué no te callas? / jpor qué te haré
caso!

porque = “da razon de algo” = “por causa de que...” = porque te vi llorar

porqué = sustantivo = “el motivo” = no sabemos el porqué de algunas cosas
por que = cuando el que es relativo = Las calles por que (=por las que] vienes son
peligrosas

qué = pronombre interrogativo o exclamativo = ;qué quieres? jqué grande eres!
cual = pronombre interrogativo o exclamativo = ¢,cuél escoges?

quién = pronombre interrogativo o exclamativo = quién llama

cuanto = pronombre interrogativo o exclamativo = cuanto has crecido

cuando = pronombre interrogativo o exclamativo = ¢,cuando vienes?

coémo = pronombre interrogativo o exclamativo = ¢cémo lo haces?

dénde = pronombre interrogativo o exclamativo = no sé dénde vives

cuan = adverbio de modo interrogativo = jcuan gritan esos ruidosos!

Palabras donde se puede prescindir de la tilde diacritica

e

@ este, esta, estos, estas, ese, esa, esos, esas, aquel, aquella, aquellos, ague-
llas. Estas palabras pueden funcionar como determinante demostrativo (an-
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tes llamado adjetivo demostrativo] o como pronombre demostrativo. Anti-
guamente se acentuaban cuando tenian funcién de pronombre. Obsérvese
gue esto, eso, aquello, que solo pueden ser pronombres, nunca se han acen-
tuado.

@ solo. Puede funcionar como adjetivo o como adverbio. Se acentla cuando tiene
funcion de adverbio, equivalente a solamente. Ejemplos:
* A Tomas le gusta estar solo. (adjetivo)
e Solo tomaremos fruta. (Adverbio)

4.3.3. Ortografia grafematica

a) Uso de la “B”

Las palabras terminadas en BILIDAD se escriben con B. Son excepciones de esta
regla:

Movilidad Civilidad

Porque derivan de movil y civil. Se hallan en el mismo caso sus compuestos:
Inmovilidad Incivilidad

Ante cualquier consonante se escribe siempre “b”

@ Elije la palabra adecuada a cada definicion:

Bicéfalo Bilitera Bicameral Bisectriz Bicolor
Bilabial Bilingte Bimotor Bipedo Bienio

El prefijo bi significa doble

1- Bicolor  que tiene dos colores

@ Bu, bur, bus, se escriben con “b” exceptuando las derivadas de vulgo, vulva,
volcar, volver, volar, vulcano, vulnerar.

Resumen del tema

La microestructura del texto o los mecanismos de la lengua escrita va a determinar como
se establecen las relaciones de tipo semantico y de expresion en las estructuras basicas
como el sintagma, la oracion, la proposicion y el parrafo. En estas relaciones los signos de
puntuacion juegan un papel fundamental. La aplicacion de las normas de puntuacion va a
determinar la cohesion y la coherencia en el texto. Las relaciones de estas estructuras
determinan la calidad del entrejido textual.
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Actividades sugeridas

Las actividades a ser desarrolladas en este punto se referirédn al contenido tematico del
Tema 3: Nivel construccional de la lengua: texto escrito. Se desarrollan ocho sesiones:

Actividad iniciales

12 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N2 27
Su propasito: Identificacion de los niveles de conocimientos previos.

Actividades de desarrollo

22 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N® 28 - 29
Su propésito: Produccion comunitaria del conocimiento.

32 Sesion: Intervencion pedagogica. Guia N 30 (tarea de los/as estudiantes

junto al/la docente)
Su proposito: Sistematizacion y teorizacion del conocimiento

Actividades de evaluacion

42 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N° 31
Su propésito: Evaluacién de los conocimientos desarrollados.

Actividades iniciales
Primera sesion: Actividad comunitaria
Objetivo Holistico:

- ldentificaremos los niveles de conocimientos previos leyendo y respondiendo pre-
guntas referidas a la tematica.

Guia de trabajo productivo N® 27

El parrafo es como una mano que coge objetos variados. Un
punado de arena, un chorro de agua, un mango, un monton de ho-
jas o tres pelotas de tenis. Adopta formas distintas segun los casos
pero siempre tiene un pulgar grande y enérgico que aprieta el objeto
contra los otros dedos. De la misma manera el parrafo necesita un
dedo. Una idea clave que dirija el resto de las frases y les dé unidad y
sentido.

Louis Timbal
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Apreciados (as) estudiantes:

La reflexion en grupo les permitira determinar el nivel de conocimientos previos que
poseen respecto a la tematica “La microestructura del texto”, movilizarlos y respon-
der a los interrogantes de la presente guia para aportar, posteriormente propositi-
vamente en la puesta en comun.

< Lean el texto [ Fragmento] “Colonialidad, descolonizaciéon e interculturalidad”

Apuntes desde la filosofia intercultural de Josef Estermann (anexo 11) y respon-
dan a las siguientes preguntas:

1. ¢Cuantos parrafos presenta el texto? ¢Qué criterios consideraron para determi-
nar el nimero?

2. Desde sus percepciones ¢Qué caracteriza a los parrafos? Describan.

< Preparen una exposicion respecto al trabajo realizado. Se nominara al azar al
estudiante que realice una clase.

Nota: Si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Actividades de desarrollo
Segunda sesion: Actividad comunitaria
Objetivo Holistico:

-~ Produciremos en el marco de la descolonizacién y de manera comunitaria cono-
cimientos sobre la tematica abordada, con el apoyo tedrico del manual.

Guia de Trabajo Comunitario y Productivo N¢ 28

El parrafo es como una mano que coge objetos variados. Un
punado de arena, un chorro de agua, un mango, un monton de ho-
jas o tres pelotas de tenis. Adopta formas distintas segln los casos
pero siempre tiene un pulgar grande y enérgico que aprieta el objeto
contra los otros dedos. De la misma manera el parrafo necesita un
dedo. Una idea clave que dirija el resto de las frases y les dé unidad y
sentido.

Louis Timbal
Apreciados (as) estudiantes:

El dialogo permite reflexionar criticamente y participar de manera comunitaria. Es esta
sesion, responderemos tanto a preguntas de reflexion como de contextualizacion.
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Preguntas de reflexion

1. ¢Por qué se dice que el parrafo es una unidad que tiene coherencia y cohesion?
Fundamenten.

2. Creen ustedes que el parrafo cumple algunas funciones en el texto? Argumenten
y expongan la argumentacion.

3. ¢Que aspectos determinan el buen uso de los signos de puntuacion, la acentua-
cion y la grafematica?. Describan.

4. Expongan de manera oral sus trabajos considerando las caracteristicas del dis-
curso oral.

Preguntas de contextualizacion
€ Lean el texto [fragmento) “La decadencia de los estados” Javier Albé (anexo 12)

1. Analicen e identifiguen en el texto leido, las funciones que cumplen los parrafos.

2. ldentifiquen en cada parrafo: la oracion principal y las secundarias.

3. Determinen las clases de parrafos que utiliza el autor, de acuerdo a sus funciones
(introductorio, informativo, de enlace y conclusion)

4. Produzcan un texto de tres parrafos en torno a la tematica del texto leido, consi-
derando las funciones del parrafo y las reglas de la puntuacion.

© Expongan sus trabajos de manera creativa.
Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Guia de trabajo comunitario y productivo N¢ 29

El parrafo es como una mano que coge objetos variados. Un
punado de arena, un chorro de agua, un mango, un monton de ho-
jas o tres pelotas de tenis. Adopta formas distintas segln los casos
pero siempre tiene un pulgar grande y enérgico que aprieta el objeto
contra los otros dedos. De la misma manera el parrafo necesita un
dedo. Una idea clave que dirija el resto de las frases y les dé unidad y
sentido.

Louis Timbal

Apreciados (as) estudiantes:
El diadlogo permite desarrollar habilidades de interaccién comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las

siguientes actividades:

@ A partir de las siguientes oraciones [ enunciados) construyan parrafos de intro-
duccion, de desarrollo y de conclusion:
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1. Parrafo de introduccion. Oracion “Las lenguas originarias han sido causa de dis-
criminacion”.

2. Parrafo de desarrollo. Oracién: “Las lenguas originarias son vehiculos para recu-
perar las fuerzas creativas de sus hablantes”

3. Parrafo de conclusion. Oracion: “Los que hablan lenguas originarias deben cono-
cer bien su lengua y cultura para entender a los otros”

@ Socialicen sus reflexiones con el colectivo del curso a través de la red.

@ Recuerda que los parrafos desempenan en el texto la misma funcién de las pilas-
tras en una casa: constituyen la estructura de la construccion.

# No olvides que la puntuacién juega un papel fundamental en la construccion del
parrafo.

Nota: Si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Tercera sesion: Intervencion pedagogica
Objetivo Holistico:

- Sistematizaremos y teorizaremos desde la descolonizacién sobre el tema a partir
de fundamentos cientificos, considerando bibliografia pertinente junto a las re-
flexiones y aportes de los/ as estudiantes.

Guia de trabajo comunitario y productivo N* 30

El parrafo es como una mano que coge objetos variados. Un pufa-
do de arena, un chorro de agua, un mango, un monton de hojas o tres
pelotas de tenis. Adopta formas distintas segun los casos pero siempre
tiene un pulgar grande y enérgico que aprieta el objeto contra los otros
dedos. De la misma manera el parrafo necesita un dedo. Una idea clave
que dirija el resto de las frases y les dé unidad y sentido

Louis Timbal
Apreciados (as) estudiantes:
Después del trabajo comunitario y productivo es necesario organizar los resultados
de la reflexion y el aporte para articularias con la teoria. En esta ocasion, el trabajo
de sistematizacion y teorizacion debera suscribirse a los subtemas abordados.

Por ello, en esta jornada realizaremos las siguientes actividades:

< Sistematizaremos los resultados [tarea de los estudiantes con el apoyo del do-
cente).
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< Teorizaremos el tema a partir de fundamentos cientificos, considerando biblio-
grafia pertinente junto a las reflexiones y aportes de los/as estudiantes. [tarea
del docente) para ello, realizaremos las siguientes actividades:

. Elaboren una sintesis de la teoria.
. Expongan en plenaria.

n -

Nota: En la intervencién pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension para la produccion.

Recuerden: Una sintesis es lo que comunmente se conoce también por resumen.
Para la realizacion de una buena sintesis lo recomendado es realizar una lectura
completa del texto, y luego, una segunda lectura en la que se subrayan las ideas
centrales.

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Actividades de evaluacion
Cuarta sesion: Trabajo comunitario
Objetivo Holistico:

-~ Evaluaremos los resultados del proceso de aprendizaje desarrollando activida-
des de reflexion para la evaluacion cualitativa y un instrumento para la cuanti-
tativa.

Guia de trabajo comunitario y productivo N° 31

El parrafo es como una mano que coge objetos variados. Un puna-
do de arena, un chorro de agua, un mango, un monton de hojas o tres
pelotas de tenis. Adopta formas distintas segun los casos pero siempre
tiene un pulgar grande y enérgico que aprieta el objeto contra los otros
dedos. De la misma manera el parrafo necesita un dedo. Una idea clave
que dirija el resto de las frases y les dé unidad y sentido

Louis Timbal
Apreciados (as) estudiantes:
Después de una jornada de reflexion y producciéon comunitaria respecto a la tema-
tica, es necesario analizar los niveles de conocimiento alcanzados y los logros y los

conflictos se presentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion
y co-evaluacion.
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Para ello, corresponde cerrar la jornada pedagogica con la evaluacion cualitativa y
cuantitativa.

1. Elaboren un texto breve sobre interculturalidad a partir de la lengua considerando
la estructura del parrafo y los usos adecuados de los signos de puntuacion.

2.Compartan con sus companeros/ as las producciones elaboradas y analicen las
dificultades que enfrentaron en el proceso de construccion del parrafo.

3. Respondan las siguientes preguntas de manera reflexiva y critica.

Qué aprendimos Cémo aprendimos Para qué aprendimos

Nota: Si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Criterios para la contextualizacion de las tematicas abordadas:

Se considera como criterio de contextualizacion a:

@ Lecturas con temaéticas pertinentes a lengua e interculturalidad.

@ Producciones orientadas al desarrollo de las habilidades de construccion de pa-

rrafos en el texto

Vinculacién con la practica. Se expresa en las actividades de contextualizacion des-
critas en las guias de trabajo.

Desarrollo de habilidades. El trabajo comunitario propicia el desarrollo de actitudes
intra interculturales, ademas del analisis critico y la reflexion.

Lecturas complementarias

© Calsamiglia H. “Los marcadores y los conectores” Pag. 245 - 250.

© Cassany. D. “Parrafos” Pag. 82 - 91

© Serafini.,, Ma.“La puntuacién” Pag. 239 - 272
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Tema b

Proceso de lectura y
produccion escrita -

Frente al riesgo de reducir la escritura a una actividad mecanica y memoristica se aborda,
la unidad desde la concepcion dialdgica, cognitiva y social de lectura y escritura. Se asume
gue ningun texto (o enunciado si usamos el término de Bajtin) es un primer texto ni es in-
dependiente de los demas sino que siempre es respuesta a otros textos anteriores y pide
una respuesta de los lectores, es decir esta inserto en un en-tramado comunicativo que
hace posible su interpretacion. De este postulado se desprende su caracter dialdgico. De
la misma manera, se considera que tanto la lectura como la escritura son procesos de
produccion asentados en el conocimiento de las normas de coherencia y cohesion junto
a fases y estrategias que orientan una lectura y produccion textual permitiendo al lector/
escritor interactuar en diferentes contextos socioculturales.

Objetivos holisticos del tema

e

Leemos diferentes textos siguiendo las fases del proceso de comprension y aplicando
las estrategias lectoras para interactuar en diferentes contextos socioculturales.

e

Producimos textos aplicando las normas del nivel construccional de la lengua y las fa-
ses de la produccion para responder de manera adecuada a los retos que comporta la
formacion docente, en el marco de la Ley educativa “Avelino Sifani y Elizardo Pérez”.

5.1. Lectura - proceso cognitivo

La lectura es una actividad vinculada a la interpretacion de los textos de cualquier tipo
y naturaleza. A medida que el lector va entendiendo el texto va elaborando una repre-
sentacion mental de su contenido. Esta representacion mental puede traducirse en
una segunda “representacion” verbal oral o escrita (resumen, renarracion, sintesis
y otros) o grafico-verbal (graficos, diagramas y otros). Por lo tanto es un proceso
complejo, en el cual el lector, con toda su carga de experiencia previa, reconstruye el
sentido del texto y lo incorpora a su propia realidad. “Es un acto de comunicacién que
permite un encuentro personal entre el lectory el escritor y propicia el cambio de los
estado internos del lector” (Charria del Alonso y Gonzales, 1987: 25]. De lo expuesto
se desprende que leer es un proceso de interaccion entre el texto y el lector en este
proceso, el lector trata de satisfacer sus objetivos de recrear, informarse, disfrutar,
seguir unas instrucciones para realizar cierta actividad, conocer lo desconocido, in-
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formarse sobre algunos hechos, ampliar informacion y otros. Esta afirmacion hace
referencia a un lector activo que de principio procesa y examina el texto.

En sintesis la lectura no es simplemente una habilidad mecanica. Leer es uno de los
mas elevados procesos mentales que incluye diferentes formas de pensamientos:

5.1.1. La lectura de comprension

No podria hablarse de una lectura de comprension sin antes desarrollar la com-
prension lectora que presupone una capacidad, esto es, un “saber” discursivo,
enciclopédico, linglistico, semidtico y un “saber hacer”, procedimientos que im-
plican operaciones cognitivas relacionadas con las inferencias que requieren un
aprendizaje. Si bien algunos de estos procesos involucrados en la comprension
lectora son automaticos, otros requieren un alto grado de reflexion consciente.
No es una técnica sino un proceso transaccional entre el texto y el lector que in-
volucra un complejo conjunto de conocimientos. Asi, la comprension, como todo
proceso, se da en el tiempo, en fases sucesivas 0 superpuestas e interactuan-
tes. La comprension no se da en un proceso temporal lineal, sino en un proceso
temporal que se estructura a manera de red, porque el tiempo de este proce-
so, es mental, interno, no cronolagico. Por lo tanto, se define a la comprension
lectora como la capacidad y habilidad de construir y reconstruir los significados
gue trae el texto, proceso que involucra conocimientos y experiencias previas
de lectura.

Asimismo, si se reconoce a la lectura como “acto de habla”, el componente social
es relevante en la comprension lectora, debido a que en las interacciones comuni-
cativas los hablantes hacen uso de diferentes tipos o de un determinado discurso,
organizado segun el propdsito comunicativo, un genero y formateado en un tipo
de soporte.

5.1.1.1. Fases de la comprensién lectora

Un modo de transitar el camino de la compresion lectora para llegar a su objetivo:
la reconstruccion del sentido del texto, es considerar como fases de este proceso
a la lecturas: exploratoria, analitica y representacion de la informacion.

a) Lectura exploratoria

Durante la primera fase del proceso de comprension lectora, el lector obtiene
una informacion general del texto. Para esto aplica, al menos, estrategias de con-
textualizacion, meta cognitivas, macro estructurales. Los pasos son:

< Realizar una lectura global: Esta lectura propicia la elaboracién de conjeturas

sobre la tematica del texto por el lector. Focalizar el tema facilita la organiza-
cion y jerarquizacion de la informacion del texto que se esta procesando. Esto
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se constituye en la primera respuesta global a la pregunta: ¢de qué trata el
texto?
La lectura del titulo puede ayudar al lector, a veces, en la tarea de identifica-
cion o focalizacion del tema que desarrolla el texto. Una vez completado el
trabajo de lectura y analisis, se comprobara si el titulo refleja o no el contenido
global del texto. Es importante discriminar la funcion semantico- discursiva
del titulo: anticipar el contenido, sintetizar el tema, despertar la curiosidad del
lector.

<" Relacionar el texto con los datos del contexto de produccién. Se entiende
como contexto de produccion a la situacion comunicativa en que se produce
un texto. Los aspectos que constituyen ese contexto de produccion se obtie-
nen respondiendo a las siguientes preguntas: ¢cuando?, ¢donde?, ¢ quién?,
¢para que? y ¢spara quien?

< Activar la enciclopedia personal: que significa movilizar los saberes y conoci-
mientos referidos a lengua respecto a su organizacion, significados y usos.

b) Lectura exploratoria

Luego de haber realizado una primera “exploracion” del texto, activando la inciclo-
pedia y focalizando un tema, podemos comenzar a trabajar en forma mas minu-
ciosa y analitica, dando paso a una lectura en profundidad.

Los pasos de esta segunda etapa son:

% Descubrir el sentido de las palabras;

@ Distinguir la modalidad discursiva predominante en el texto (argumentacién,
descripcion, narracion, explicacion.

% Proponer el eje tematico articulador de acuerdo con el tema.

@ Jerarquizar la informacién acorde con el plan textual;

@ Construir los bloques informativos con la informacién aportada por los péa-
rrafos;

@ Establecer relaciones organizadoras del contenido.

@ Analizar el aporte de los bloques informativos al eje tematico articulador, se-
gun su funcién discursiva.

c) Representacion de la informacion

Comprender un texto es lograr su representacion mental. Si hemos comprendido
el contenido de un texto, podemos representario mediante algun recurso grafico-
verbal: un cuadro comparativo, un sindptico, un resumen, una sintesis, un mapa
conceptual, un cuento, una poesia, una cancion, un didlogo, una expaosicion, un
discurso y otros, pero no todas las representaciones sirven para cualquier tipo
de texto: el plan textual es el que impone el modo de elaborar la representacion
de la informacion.
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5.1.2. Lectura critica

La efectividad en la lectura consiste en saber leer criticamente. La lectura critica
transforma el pensamiento del individuo, da nuevas perspectivas al conocimiento,
amplia la optica personal, transforma las concepciones, renueva las ideas, hace
posible que la persona aprehenda el conocimiento, la cultura y la vida reflejada en
los contenidos. Permite descubrir ideas e informacion dentro de un texto escrito.
Hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica.

Por lo tanto, la lectura critica no es algo dado de manera natural a las personas
y a las sociedades. “La criticidad, es una actitud frente a la vida y al mundo y a la
vez una manera de pensar”.

Se recomienda realizar algunas preguntas que pueden orientar hacia la lectura
critica, entre estas preguntas podemos indicar:

. ¢Cual es el problema?

. ¢A que conclusion llega el autor sobre el problema?

. ¢,Cuales son las razones para que el autor piense asi?
. ¢Uso el autor hechos u opiniones?

. Los hechos pueden ser probados.

. ¢,Us0 el autor palabras neutras?

oOggbr~wn -

5.2. Escribir o producir

Aunque la escritura como la produccion hace referencia a la elaboracion de un
texto, estudios modernos muestran como por sus procesos de ensefianza cada
una de ellas adquiere sus propias connotaciones. Asi la escritura sugiere un abor-
daje mecanico y memoristica y la produccion un proceso cognitivo activo y por ello
dialégico.

Ahora bien, en las reflexiones sobre la produccién escrita, los conceptos de ma-
croestructura y superestructura; de cohesion y de coherencia, se actualizan y se
constituyen en la base para desarrollar ese complejo proceso de produccion que
implica una fase de preescritura, escritura y reescritura asi como en la lectura se
trata de leery releer.

En este sentido, producir a diferencia del criterio tradicional de escribir un texto
significa mucho mas que conocer el abecedario o saber “juntar letras”. Quiere decir
expresar informacion de forma coherente y correcta (ser habil en el manejo de la
microestructura del texto) para que lo entiendan otras personas. La lectura y la
escritura son procesos activos de construccion y re-construccion de significados,
procesos en los cuales se ven implicados el propésito comunicativo del emisor (pro-
ductor del texto), el texto y los conocimientos previos del lector. La lectura debe
orientarse a desarrollar habilidades de comprension y produccion.
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5.2.1. La escritura: proceso cognitivo

La escritura es uno de los procesos cognitivos mas complejos que realiza la men-
te humana. No es sencillo transformar ideas en conceptos, conceptos en ima-
genes mentales que se correspondan con un sistema alfabético y luego trans-
formar este proceso en iconos que representan un sonido y se trazan sobre un
papel u otro material. Es notable como ya los oradores griegos indagaban sobre
ideas previas y cémo buscaban informacién en caso de necesitarla, con qué serie-
dad enfrentaban al auditorio, porque escribian, memorizaban y luego ensayaban
la “actio”, es decir “actuaban el texto” para lograr mantener la atencion de las
masas y transmitir un mensaje claro y conceptuoso.

La Retorica, si bien constituye un precedente, es en si un modelo de escritura que
se centra en el producto mismo: el texto escrito. Hoy, muchos siglos después, los
linglistas se han ocupado de conocer sobre los procesos mentales que generan
y logran la escritura, asi surgié el modelo cognitivo de Hayes y Flower (1980).
Este modelo estuvo en vigencia hasta 1996, afio en que Hayes lo reformulé a la
luz de los ultimos aportes cientificos.

En el modelo cognitivo se consideran tres elementos fundamentales que se con-
jugan a la hora de escribir:

@ Ell ambiente de trabajo (todo lo que esté afuera del escritor): espacio, tiempo,
relacion con los otros.

% Memoria a largo plazo del escritor (todo lo que estd adentro de la mente del
escritor): conocimientos previos del tema que debe desarrollar, experiencias
previas de escritura, memoria emocional frente a la tarea de escritura.

@ Procesos de redaccion que son los procedimientos estratégicos para lograr la
concrecion de un texto: planificacién, escritura y revision.

5.2.2. Fases de la produccién escrita

La capacidad de escribir va ligada a un gran nimero de operaciones mentales
como: reuniry organizar las propias ideas, escribir un esquema, asociar cada una
de las ideas a un paréagrafo, desarrollar los razonamientos, revisar el propio escri-
to. Las fases necesarias para la realizacion de un escrito son: la preescritura, la
escritura o construccion del texto y su revision o reescritura.

5.2.2.1. Preescritura

Es el procedimiento mediante el cual el escritor programa el texto que desea o
necesita escribir. En él se define tiempo, tono o nivel de escrito en funcion de su
destinatario, se recoge, analiza y organiza las propias ideas planificando el conte-
nido del escrito. Es este procedimiento de planificacion se utilizan estrategias de
acopio de ideas y de generacion de otras nuevas.
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a) Estrategias de acopio de ideas

La construccion de un texto se inicia con el acopio de ideas, datos y elementos
Gtiles. El escritor busca y moviliza las ideas previas que tiene en torno al tema que
debe desarrollar. En esta instancia se busca informacion ausente en distintas
fuentes (orales, escritas, digitales), se reformulan informaciones antigua tenien-
do en cuenta la informacion nueva y se definen ideas y conceptos en la mente o
el papel. La observacion directa de la realidad es también originadora de ideas.
Este proceso ha de generar resultados tangibles que puedan ser trasladados
a un texto escrito. En este proceso es preferible mostrar una actitud activa. Di-
dacticamente esta estrategia puede concretarse a través de formas como: lista
desordenada, racimo asociativo, flujo de escritura y lista de ideas.

© Lista desordenada

El modo mas sencillo de recoger las ideas a medias que estas acuden a la men-
te, consiste en elaborar una lista en la que se describen hipotesis, observacio-
nes, informaciones y datos relacionados con problemas planteados de una forma
abierta, y susceptibles de resolverse con un trabajo de documentacion o con una
reflexion mas detenida

£ Racimo asociativo

Otro método para recoger ideas es el racimo asociativo que consiste en disponer
las ideas en forma radial, como un racimo alrededor del problema El mecanismo
al que responde el racimo asociativo es el mismo que aparece en et juego de la
“cadena de las palabras”

El primer participante dice una palabra, “sol el segundo responde con una palabra
relacionada con la primera, “luna” y asi sucesivamente.

El empleo de la asociacion impulsa a buscar relaciones légicas y a traer a la me-
moria muchas informaciones utiles.

Para construir un racimo asociativo se necesita un folio de gran tamano, en el
centro se escribe el tema del racimo; a su alrededor, en forma radial, se apuntan
todas las ideas que vayan surgiendo sobre el tema una vez agotadas las mismas
se releen las ideas ya escritas y se aflade a cada una de ellas una nueva idea aso-
ciada asi se crea una segunda estructura radial

Y luego una tercera y asi sucesivamente hasta que se haya cubierto todo el papel
disponible o cuando ya se haya reunido el nimero suficiente de ideas. Se reco-
mienda que en el primer nivel se incluyan un gran nimero de elementos y relacio-
nar ideas con vinculos asociativos.
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€ El flujo de la escritura

Otro modo de reunir ideas es el flujo de la escritura que consiste en escribir en el
papel ideas e informaciones del modo mas répido posible, a medida que se piensa
sobre el tema. Se empieza de inmediato a elaborar un texto, construyendo frases
y parrafos completos, se presta mayor atencion a producir répidamente el texto
gue a escoger las palabras y a construir las frases. El escrito generado por el flu-
jo de escritura no suele estar estructurado, tas relaciones entre las ideas no se
hacen explicitas, aparecen repeticiones o se omiten explicaciones fundamentales.

El flujo de escritura puede ser utilizado en todas las clases de escritos, especial-
mente en los escritos argumentativos, en los que es necesario expresar una opi-
nion propia. Asimismo, en la realizacion de informes o textos descriptivos.

b) Estrategias de generacion de ideas

Tener nuevas ideas es una de las cualidades mas extraordinarias de la mente
humana, en este proceso intervienen mecanismos complejos, diferentes de una
persona a otra, que relacionan informaciones y estimulos externos con elemen-
tos presentes en la memoria: asi surge una nueva idea, un pensamiento, una
intuicion.

Aunque el proceso de creacion de nuevas ideas resulta dificil de explicar, es po-
sible describir algunos mecanismos generativos sencillos que asocian ideas nue-
vas a otras ya expresadas. Los diferentes tipos de asociacion entre dos ideas se
presentan en forma intuitiva y no a traves de una definicion precisa. A continua-
cion presentamos diferentes tipos de asociaciones

© Analogia

El cazador palealitico Analogia El agricultor paleolitico
invento el fuego descubrio la agricultura

—_—

La asociacion por analogia permite generar, a partir de una determinada idea o
informacion, otra idea parecida en algun aspecto. En el ejemplo se utilizan los ele-

mentos “paleolitica”, “neolitico” y “inventé” y “descubrié” y se forma con ellos una
analogia entre dos ideas.

© Contrario

Durante la era industrial
y tecnoldgica el ser
humano destruye la

naturaleza

Los pueblos originarios
vivieron en armonia Contrario
con la naturaleza

_—
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La asociacion por contrario contrapone a una idea ya presente otra que se puede
considerar su opuesta. Esta asociacion nace, en general, de la introduccién de un
elemento de negacion; si la idea inicial se refiere a “vivir en armonia”, su negacion
consiste en “destruir”

© Causa
El ser humano tendra
Los suelos se Causa que afrpntar catastrofes
degradan ocasionadas por su
—_ ambicion

© Generalizacion

En el paleaolitico, en el
nealitico y principalmen-

te, en la era industrial el La influencia nociva del

ser humano ha provo-
cado la pérdida de la
biodiversidad, la ruptura

Generalizacion

ser humano, a lo largo
de la historia ha logrado
la destruccion paulatina

del ciclo de la materia 'y de la biosfera
la modificacion del flujo

de la energia

La asociacion de generalizacion permite generar, a partir de informacion especi-
fica, una conclusion que la presenta de modo general.

© Ejemplificacion

El monocultivo provoca
la desaparicion de la
biodiversidad: la defores-
tacion, la erosion. Los
productos quimicos alte-
ran el ciclo de la materia
con la contaminacion

La agricultura trajo
consigo la destruc-
cion de la biocenosis

Ejemplificacion

\

5.2.2.1. Organizacion de ideas

Las ideas reunidas por medio de una lista, un racimo asociativo o un flujo de escri-
tura han de colocarse “en orden” para poder construir un discurso con ellas, es
un ejercicio preparatorio que entrena a la mente para desarrollar su capacidad
de clasificacion por grupos.

Organizar un conjunto desordenado de ideas es un problema complejo, sin em-

bargo se puede, reunir y subdividir las ideas en grupos, de tal modo, que cada
grupo de ideas corresponda a una parte unitaria del escrito, ya se trate de un
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razonamiento, de una ejemplificacion, de una hipoétesis, de una conclusion, de una
descripcion, etc. Cada grupo de ideas debe, a su vez, estar reorganizado y sub-
dividido en subgrupos, por ese procedimiento se construye un MAPA DE IDEAS,
una estructura similar al racimo asociativo, pero en la que los elementos estan
presentados en orden jerarquico, desde los mas importantes y generales en
el centro, hasta los secundarios y mas especificos hacia los bordes exteriores
del folio.

Una vez reunidas las ideas en grupos y subgrupos, resulta mas claro el mensaje
del escrito y se procede a la redaccion del esquema, es decir, de un listado orga-
nizado como un indice que guiara en la redaccion del escrito. El esquema es la
ultima forma escrita producida durante la preescritura.

Otra forma de organizacion de las ideas en un escrito se realiza escogiendo de
las ideas contenidas en la lista, flujo y racimo asociativo, las “ideas principales”
(categorias), a partir de ellas, se seleccionan las ideas secundarias y se las dividen
en grupos. La seleccion de ideas principales puede coincidir, algunas veces, con la
subdivision del problema examinado en varios subproblemas que luego se tratan
por separado

-~ El mapa de ideas

El mapa de las ideas es una evolucion del racimo asociativo que permite repre-
sentar de forma gréfica, sobre la superficie de un folio, la organizacion de las
ideas. Presenta las ideas de modo jerarquico: las “ideas principales” en posicion
dominante sobre las ideas secundarias.

El mapa tiene un aspecto parecido a! del racimo asociativo donde las ideas se
agrupan con mucha libertad, mientras que en el mapa se sitian segun un criterio
jerarquico. Las fases principales de la construccion del mapa son:

En el centro de un folio grande se escribe el titulo o tema del escrito.

Se releen las ideas recogidas en la lista desordenada, el racimo asociativo o el
flujo de la escritura.

Se establece varias grandes categorias y se dividen las ideas reunidas, inicial-
mente, en grupos.

Rescriben esas categorias o ideas principales alrededor del nucleo central,
En el ambito de cada categoria, se procede al trabajo de seleccion de subcate-
gorias,

Se dividen posteriormente, las ideas entre las distintas subcategorias, y asi
sucesivamente en el margen externo se coloca detalles, ejemplos ,, etc.

Se recomienda colocar en el primer nivel ideas principales sean en nimero
reducido y potentes, esto es, que arrastren en su cola otras ideas, Se debe
trazar pocos niveles.

©o © @ LOBR

~

@

99

o W e W& W e W




Direccion General de Formacion de Maestros

% El esquema

La construccion del esquema es la ultima operacion de la preescritura, presenta
las ideas siguiendo un orden y una jerarquia. El esquema esta constituido por una
lita de ideas organizadas jerarquica, de forma que todos los elementos del mismo
nivel se alinea verticalmente a lo largo de la pagina, y, si se estima conveniente, se
identifican con letras y nimeraos.

Titulo

0. Introduccion

A. Titulo
a. Subtitulo

B. Titulo
a. Subtitulo

C. Titulo

a. Subtitulo
b. Subtitulo
c. Subtitulo

Conclusion

En este ejemplo, el texto arranca con una introduccién y finaliza con una conclu-
sion; comprende tres niveles jerarquicos, representados con letras mayudsculas,
ndameros y letras mindsculas. Los bloques fundamentales son dos A y B, corres-
pondientes a dos partes diferenciadas del escrito.

En la construccion del esquema, a partir de un mapa de ideas, se debe elegir un
recorrido a través del mapa que “toque* todos sus nudos.

Primero, .se decide el orden de los nudos del primer nivel, éstos pueden nume-
rarse. A cada nudo del primer nivel corresponde un “bloque de ideas” conexas
gue deberé ser recorrido completamente antes de pasar a otro. A cada “blo-
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gue de ideas” le correspondera una porcion del esquema [y posteriormente del
escrito).

Al finalizar el trabajo, se debe valorar si el esquema generado resulta equili-
brado, es decir, si cada bloque del mismo nivel tiene mas o menos la misma
complejidad (numero de sub bloques. Los bloques poco ramificados corres-
ponden a ideas poco desarrolladas y contribuyen a crear un texto demasiado
esquematico.

Se debe superar los errores mas comunes en la realizacion de un esquemay que
se refieren a su construccion sin haber reunido las ideas prever pocos niveles
jerarquicos, disponer pocos niveles jerarquicos, disponer demasiados blogues en
el primer nivel jerarquico, juntar ideas desprovistas de una relacion jerarquica,
construir un esquema desequilibrado.

<~ Del esquema al indice

El esquema de un texto tiene una estructura similar a la del indice de un libro. El
esqguema inicial es s6lo una “hipétesis” del escrito que se va a realizar. El escritor
hara versiones sucesivas del mismo hasta la definitiva, que en el caso de los libros
coincidira exactamente con el indice.

-~ Esquemas organizativos preparados de antemano

Algunos tipos de textos tienen una estructura fija. EI conocimiento de estos es-
guemas organizativos fijos permite un considerable ahorro de esfuerzos, tal es el
caso las actas, informes, etc. Ejemplo:

Acta, (texto elaborado en reuniones)

a. Lugar, fecha

b. Personas presentes

c. Orden del dia

d. Para cada punto: intervenciones, mociones, votaciones, decision final
e. Hora de conclusion de la reunion

f. Firmas del presidente y secretario de la reunion.

5.2.2.2. La documentacion

Antes de empezar a redactar un escrito es también necesario un trabajo de do-
cumentacion, cuyas dos funciones son:

a. La recopilacion de informaciones relativas al tema: hechos, datos, experien-
cias, opiniones, etc.
b. La generacion de nuevas ideas
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5.2.2.3. Fases de la documentacion

* Fase preparatoria. En la fase preparatoria se debe hacer acopio de informa-
cion leyendo algun texto de caracter muy general y sintético para ubicar el
contexto del problema, puede ser un articulo periodistico. Se debe elaborar
una lista de los objetivos de la informacion, de tos elementos sobre los que se
desearia encontrar informacion. Asimismo, si es que el escrito no tiene todavia
un titulo asignado buscar uno que debe ser especifico y debe enmarcarse en
un campo de trabajo restringido

* Fase de desarrollo. En la fase de desarrollo, se alternan momentos de selec-
cion de las fuentes, lecturas, acopio de apuntes y organizacion de los materia-
les. A partir de los textos consultados, se hace una lista de todos ellos y que
sera la seccion final del trabajo: la bibliografia también pueden ser fuentes de
informacion las entrevistas e investigaciones de campo Luego se inicia la lec-
tura de los textos seleccionados y se toman apuntes sintéticos.

Apuntes sintéticos. Los apuntes sintéticos son escritos que reconstruyen el
contenido de un documento y tienen dos funciones:

a. Sintetizar las obras consultadas.
b. Registrar reacciones personales despueés de la lectura.

Los apuntes pueden tener tan solo unas lineas de extension o abarcar mu-
chas paginas, de acuerdo con las caracteristicas del texto. De acuerdo al
escrito que se prepara los apuntes deben ser esquematicos y comprensi-
bles en una relectura. Se puede incluir en los apuntes opiniones personales,
claramente diferenciados, por medio de corchetes que tas separen del res-
to del texto.

5.2.2.4. Los principios validos para la construccion de buenos apuntes

© Redactar apuntes auténomos que permitan reconstruir el contenido del des-
pués de transcurrido el tiempo, sin consultario nuevamente.

© Construir las notas por puntos separados, poniendo de relieve la estructura
del documento para lo cual se pueden utilizar, graficos, cuadros sindpticos,
subrayados, etc.

© Parafrasear con palabras que resulten familiares, esto es, no copiar. Se excep-
tuan, las definiciones que habran de ser transcritas entre comillas.

& Usar, preferentemente, frases completas y no palabras clave que dificultan la
reconstruccion del texto consultado.

© Diferenciar los comentarios propios de las informaciones del texto con la ayu-
da corchetes o caracteres distintos.

€ Incluir elementos de referencia del documento, autor, titulo, editorial, ciudad
y ano de publicacion, es util, también, anotar el nimero de la pagina del docu-
mento al que se refieren los apuntes.
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Resumen del tema

En el tema se muestra a la lectura y escritura como procesos de produccion de signi-
ficados inherentes a la comunicacién. Considerando las diferencias entre lengua oral
y escrita, la produccion de textos escritos se fundamenta en normas y mecanismos
gue el escritor debe conocer para producir textos y no textoides. El texto como una
unidad estructurada presenta una silueta llamada superestructura. La silueta del texto
narrativo es diferente a la del texto argumentativo o expositivo. Asimismo, la coherencia
y cohesion como cualidades del texto se construyen en la macroestructura, una en el
plano semantico y la otra en el plano de la expresion, cada una estableciendo relaciones
entre sentidos y estructuras linguisticas correspondientemente. El sintagma, la oracion
y el parrafo no solo son el resultado de relaciones de sentido sino también de sus com-
ponentes linguisticos.

Actividades sugeridas

Actividad iniciales

12 Sesion: Trabajo comunitario. Guia N° 32
Su propasito: Identificacion de los niveles de conocimientos previos.

Actividades de desarrollo

2° Sesion: Trabajo comunitario. Guia N® 33 - 34 - 35 - 36
Su proposito: Produccion comunitaria del conocimiento.

32 Sesion: Intervencion pedagogica. Guia N237 (tarea de los/as estudiantes junto

al/la docente)
Su proposito: Sistematizacion y teorizacion del conocimiento.

Actividades de evaluacion

4° Sesion: Trabajo comunitario. Guia N° 38
Su proposito: Evaluacion de los conocimientos desarrollados.

Actividades iniciales
Primera sesion: Actividad comunitaria
Objetivo Holistico:

-~ |dentificaremos los niveles de conocimientos previos leyendo y respondiendo pre-
guntas referidas a la tematica.
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Guia de trabajo productivo N? 32

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:

La reflexion en grupo les permitira determinar el nivel de conocimientos previos que
poseen respecto a la tematica “Proceso de lectura y escritura”, movilizarlos y res-
ponder a los interrogantes de la presente guia.

@ Lean el texto “Tengo un suefo” de Martin Luther King, Jr. Y realicen las siguientes
actividades

1. Elaboren un esquema de comprension del texto leido.

2. Escriban un comentario critico sobre la tematica del texto, en tres parrafos.
3. Analicen sus comentarios respecto a la coherencia y cohesion.

4. Expongan sus esquemas y debatan sus comentarios.

Nota: Si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Actividades de desarrollo
Segunda sesion: Actividad comunitaria
Objetivo Holistico:

-~ Produciremos en el marco de la descolonizacién y de manera comunitaria cono-
cimientos sobre la tematica abordada, con el apoyo tedrico del manual.

Guia de trabajo comunitario y productivo N°* 33

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
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Apreciados (as) estudiantes:

El dialogo permite desarrollar habilidades de interaccion comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica democratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

@ Después de leer el texto “Tengo un suefio” de Martin Luther King, Jr. realicen las
siguientes actividades respecto a la lectura exploratoria

. ¢,De qué trata el texto leido? Fundamenten.

. El titulo refleja el contenido global o no del texto? Argumenten

. ¢Cuando?, ¢ donde?, ;quién?, ;para que? y ¢para quien? se escribio el texto.
. Debatan sus respuestas.

AW -

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
Guia de trabajo comunitario y productivo N® 34

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:
Luego de haber realizado una primera “exploracion” del texto “Tengo un suefio” de
Martin Luther King, Jr. focalizando el tema principal, podemos comenzar a trabajar

en forma mas minuciosa y analitica, dando paso a una lectura en profundidad.

4 En ese sentido, realizaran las siguientes actividades:

—_

. Descubran el sentido de las palabras claves del texto leido.

. Distingan la modalidad discursiva predominante en el texto (argumentacion, des-
cripcion, narracion, explicacion)

. Propongan el eje tematico articulador de acuerdo con el tema.

. Jerarquicen los blogues informativos con la informacién aportada por los parrafos;

. Establezcan las relaciones organizadoras del contenido

. Analicen el aporte de los blogues informativos al eje tematico articulador, segun
su funcion discursiva.

. Debatan sus respuestas.

oo bdw n

N

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.
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Guia de trabajo comunitario y productivo N® 35

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:

El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccion comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinédmica democratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

< Relean el texto “Tengo un suefo” de Martin Luther King, Jr y respondan a las
siguientes preguntas que les ayudaran a desarrollar una lectura critica

. ¢Cuél es la fuente? ¢ Es confiable? ¢;Esta actualizada?
. ¢Cual es el propadsito del autor?

. ¢Qué tono utiliza el autor?

. ¢,A que conclusion llega el autor sobre el problema?

. ¢Cuéles son las razones para que el autor piense asi?
¢Uso el autor hechos u opiniones?

Los hechos pueden ser probados.

¢Uso el autor palabras neutras?

ONOOODWD

Recuerden: Recuerden: La lectura critica transforma el pensamiento del individuo,
da nuevas perspectivas al conocimiento, amplia la 6ptica personal, transforma las
concepciones, renueva las ideas, hace posible que la persona aprehenda el conoci-
miento, la cultura y la vida.

No olvides que la puntuacién juega un papel fundamental en la construccion del pa-
rrafo.

Guia de trabajo comunitario y productivo N* 36

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
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Apreciados (as) estudiantes:

El didlogo permite desarrollar habilidades de interaccion comunitaria y actitudes in-
terculturales. En esta sesion, en una dinamica demaocratica y propositiva realicen las
siguientes actividades:

@ Escriban un texto argumentativo en dos péaginas sobre la teméticas de “Tengo un
suefno” de Martin Luther King, Jr. de acuerdo a los siguientes pasos:

1. Acopio de ideas. Utilicen la técnica del racimo.

2. Organicen las ideas en un esquema.

3. Produzcan el texto utilizando parrafos de introduccion, enlace, desarrollo y con-
clusion.

4. Revisen y reescriban el texto. Anoten los reajusten que se hicieron en esta etapa.

5. Organicen exposiciones de los textos producidos.

No olvides que la puntuacion juega un papel fundamental en la construccion del pa-
rrafo.

Tercera Sesion: Intervencion Pedagogica
Objetivo Holistico:

-~ Retroalimentaremos los nuevos conocimientos sobre la produccién de textos
considerando bibliografia pertinente junto a las reflexiones y aportes de los/as
estudiantes.

Guia de trabajo comunitario y productivo N°¢ 37

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:
Después del trabajo comunitario y productivo es necesario organizar los resul-
tados de la reflexion y el aporte para articularlas con la teoria. En esta ocasion,
el trabajo de retroalimentacion y teorizacion debera suscribirse a los subtemas

abordados.

Por ello, en esta jornada realizaremos las siguientes actividades:
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® Retroalimentaremos los resultados (tarea de los estudiantes con el apoyo del
docente)

@ Teorizaremos el tema a partir de fundamentos cientificos, considerando biblio-
grafia pertinente junto a las reflexiones y aportes de los/as estudiantes. [tarea
del docente)

Nota: En la intervencién pedagdgica, el/la docente sustentara con la bibliografia
pertinente aquellas dificultades de comprension para la produccion.

Actividades de evaluacion
Cuarta Sesion: Trabajo comunitario
Objetivo Holistico:

-~ Evaluaremos los resultados del proceso de aprendizaje desarrollando activida-
des de reflexion para la evaluacion cualitativa y un instrumento para la cuanti-
tativa.

Guia de trabajo comunitario y productivo N°® 38

“Una comunicacion escrita es como un territorio extenso y desco-
nocido que te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu proposito y todo
lo que puedes hacer. Lo primero que debes hacer como escritor/a es
explorar este territorio. Tienes que conocer la leyes de la tierra antes de
empezar a escribir el texto”.

Linda Flower
Apreciados (as) estudiantes:

Después de una jornada de reflexion y producciéon comunitaria respecto a la teméa-
tica, es necesario analizar los niveles de conocimiento alcanzados y los logros y los
conflictos se presentaron durante el aprendizaje, en el marco de la auto - evaluacion
y co- evaluacion.

Para ello, corresponde cerrar la jornada pedagogica con la evaluacion cualitativa y
cuantitativa.

1. Produzcan un texto de dos paginas considerando la superestructura, macroes-
tructura y microestructura abordados de manera reflexiva durante este proce-
so.

2. Lean el texto producido y apliquen los " pasos de la lectura analitica.

3. Respondan las siguientes preguntas de manera reflexiva y critica.
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Qué aprendimos Cdmo aprendimos Para qué aprendimos

Nota: si tienes dudas para realizar el trabajo consulta con el docente.

Criterios de contextualizacion:
Lecturas con tematicas pertinentes al contexto nacional.
Producciones orientadas al desarrollo de las habilidades lingtisticas y textuales.

1. Vinculacion con la practica. Se expresa en las actividades de contextualizacion
descritas en las guias de trabajo.

2. Desarrollo de habilidades. El trabajo individual y de grupo comunitario propicia el
desarrollo de habilidades discursivas tanto orales como escritas.

Lecturas complementarias
© Lomas, H. “La comprension lectora” Pag. 173 - 187.
© Cassany. D. “El proceso de composicion” Pag 30 - 32

© Serafini.,, Ma.“La preescritura” Pag 27 - 44

Orientaciones de planificacion para proyectos
socio-comunitarios productivos

Los proyectos socio-comunitarios productivos que se propone en el manual se realizaran
de manera comunitaria para articular la teoria con la practica con finalidad de acercar
al futuro docente a la comunidad y a la unidad educativa y desarrollar actitudes de com-
promiso con las diferentes realidades que muestran esos contextos. Los proyectos se
realizaran durante la gestion, previa explicacion exhaustiva, por el docente/a, respecto a
proyectos, tipos de proyectos y el esquema que se utilizara para la planificacion, ejecucion
y socializacién de las diversas investigaciones propuestas.

Proyectos Sugeridos:

Proyecto 1 Investigacion el significado que le atribuyen los aymaras, quéchuas y guara-
niés a las senales de su entorno.
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Proyecto 2 Sistematizacion de las variedades linguisticas presentes en la Comunidad
Normalista

Proyecto 3 Investigacion sobre el uso formal del discurso en Unidades Educativa

Proyecto 4 Investigacion sobre el uso de marcadores temporales y espaciales en textos
narrativos de las culturas originarias del lugar.

Proyecto 5 Breve estudio de comparativo sobre el manejo de los mecanismos de la len-
gua escrita en las producciones de estudiantes del nivel comunitario produc-

tivo y ESFM

Proyecto 6 Presentacion en la comunidad de la ESFM de las producciones de los estu-
diantes de manera oral y escrita.
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Anexos

Anexo 1

La interaccion sociocomunicativa mediante los indices,
los iconos y los simbolos

os seres humanos somos seres fundamentalmente sociales. Normalmente que-

remos compartir con los/las otros/as, o por lo menos mostrar, lo que sucede

en nuestros pensamientos, 1o que vemos, 0imos, sentimos, creemaos, sabemos,
gueremos, deseamos o lo que estamos realizando en un momento determinado. Este
objetivo lo podemos conseguir de diversas formas y maneras. Lo logramos mediante
ciertos gestos, cuya comprension puede ser limitada para quienes ven el relato. Con
nuestras manos podemos senalizar figuras y formas, por ejemplo: hacer dibujos en el
aire de figuras que pueden ser reconocidas inmediatamente por los/las interlocuto-
res/as. De la misma manera, podemos mostrar nuestros pensamientos a traves de
las diversas formas del lenguaje, tal como lo hemos discutido anteriormente. Pode-
mos hacer uso de esta gran variedad de posibilidades de expresion porque los seres
humanos tenemos la facultad de hablar, ver, oir, sentir, tocar, oler y, sobre todo, de
comprender (Perkins, 1985; Vygostsky, 2001; Luria, 1993; Mora, 2006d; Colectivo
de Autores, 1995). Es decir, nos movemos entre el mundo del contacto directo con la
realidad y el mundo de nuestra interioridad mental, intelectual. A través de una sefal
podemos faciimente establecer una relacion entre una situacion y un significado (Fer-
nandez, 1999,114). Si movemos la nariz y simultdneamente hacemos un gesto facial,
entonces estaremos indicando un determinado mensaje y si el gesto facial es diferen-
te, también sera diferente lo que queremos decir o saber con la ayuda del movimiento
de la nariz (Beuchot, 2004). Es muy probable que no todos/as los que ven estos dos
gestos perciban inmediatamente el mensaje, pero seguramente la gran mayoria se
dara cuenta que en efecto ha tenido lugar un proceso comunicativo entre dos o mas
participantes. Todos/as podemos ilustrar estas formas comunicativas con variados
ejemplos, producto de nuestras experiencias cotidianas. Cada persona, diariamen-
te, vive procesos de envio y recepcion de informaciones usando estos mecanismos y
medios comunicativos. Sin embargo, no podria ser posible la comunicacion, mediante
cualquiera de las formas manifiestas del lenguaje, si no existieran significados compar-
tidos, aunque los mismos formen parte del conjunto de ideas, palabras, constructos,
etc. de cada sujeto individualmente. [...].
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Lo interesante en esta interaccion comunicativa consiste en la existencia de un acuerdo
implicito, tacito, social, cultural e, inclusive, intelectual entre quienes actlan en su juego.
Sin embargo, para que pueda existir tal comunicacion, es necesario, evidentemente, un
sistema linguistico, en torno al cual nos podamos relacionar (Beyer, 1994 y 2003; Serra-
no, 2002, 2005a y 2005b). Mientras que los/las receptores/as de la informacion, que al
responder a tales sefales también se convierten en emisores,/ as, en la relacion, recipro-
ca, comunicativa. Estos ejemplos de envio y recepcion de sefales, mediante la mimicay la
gesticulacion, tienen lugar a través de la incorporacion de tres elementos basicos: indices,
iconos y simbolos, los cuales permiten dar significado/'s a las sefales respectivas (Morris,
1994, Beuchaot, 2004).

Consideramos importante discutir, aunque sea brevemente, estos tres componentes. En
primer lugar tenemos el concepto indice. Desde el punto de vista de su etimologia latina,
esta palabra indica “dedo que sefiala”. Un ejemplo univoco podria ser una sefial de desvia-
cion o de direccion de una calle. Las senales tienen, en general para todas las personas,
un significado comun, compartido y adquirido mediante los procesos de socializacion. Ellas
dicen, de acuerdo con el ejemplo de la sefal que permite informar tanto a los chéferes
como a los peatones, que debe irse en una determinada direccién o indican que en esa
direccion esta el lugar a donde queremaos dirigirnos. En la sefnalizacion la forma (accion o
figura) y el significado estan directamente relacionados (Sapir, 1962; Whorf, 1971, entre
otras/0s). Las personas inclusive desarrollan habilidades comprensivas para leer rapi-
damente los mensajes que trasmiten las figuras y/o las acciones, antes de presentarse
la situacion informativa, conformandose con ello una forma de lenguaje, y por ende de
comunicacion, a partir de las figuras y/ o las acciones. En el caso de las partes del cuerpo,
en el lenguaje mimico, ya existen acuerdos establecidos y compartidos en las culturas y
grupos sociales (Whoef, 1971; Pinker, 2001).Los indices nos permiten percibir rapida-
mente informaciones importantes, desde la distancia, lo cual nos ayuda a preparar, en lo
inmediato, las acciones pertinentes necesarias. Asi, por ejemplo, podemos ver cuando un
transeunte esta caminando ebrio por las calles o cuando se le ha agotado el tiempo a un
expositor durante un panel de conferencistas.

En el segundo lugar tenemos el icono, cuyo nombre praoviene del griego eikon y cuyo sig-
nificado es réplica o imagen. El icono es lo visible, audible o perceptible, la imagen que
podemos percibir claramente, estatica o en movimiento (Morris, 1994; Beuchot, 2004).
El mundo real esta lleno de imagenes, unas naturales y otras creadas con la intencion
de informar o establecer relaciones comunicativas. En el campo de la didactica, y muy
particularmente de la didactica de las matematicas, las imagenes juegan un papel basico,
puesto que su capacidad informativa y comunicativa es mucho mas fuerte y efectiva que
las palabras (Orton, 1999; Skemp, 1980].

El signo icénico muestra mas de lo inmediatamente visible en lugares y momentos deter-
minados. Asi, por ejemplo, al ver una senal amarilla o roja que deja ver a nifios cruzando
la calle, nos indica rapidamente que alli se encuentra una escuela, que la velocidad tiene
que ser disminuida rapidamente, que se debe tener mucho cuidado y, entre otras cosas,
gue esa escuela podria ser privada o publica o la escuela de nuestros hijos. Es decir, los
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iconos, ademas de proporcionar una informacion clara y especifica para lo cual han sido
creados y colocados en un determinado lugar, ayudan a establecer relaciones mucho mas
complejas, abstractas, particulares e individuales. Permiten poner en practica y desarro-
llar ideas, pensamientos, siempre en contacto directo con las necesidades reales de los
sujetos (Pinker, 2001; Lemke, 1997; Spitzer, 2002 y 2005).

Las imagenes, y muy concretamente las sefalizaciones, muestran situaciones potenciales
que pueden suceder o no en un momento determinado. Esto significa que las sefalizacio-
nes adquieren dinamismo, cierta vida, tal como ocurre con todo proceso comunicativo.
La senal que indica "nifos/as cruzando la calle” es relativa, comunicativa, puesto que
muestra temporalidad y dinamismo, siempre de acuerdo con el momento, las circuns-
tancias y, especialmente, la interpretacion del observador, quien la tomaré en cuenta en
correspondencia con su situacion educativa particular. El icono constituyente, entonces,
el elemento interactivo basico entre emisores y receptores presenciales, virtuales o cir-
cunstanciales. Por ello es muy importante en los procesos comunicativos didacticos, esen-
cialmente cuando se trata del estudio de las matematicas. Quienes aprenden y ensefian
matematicas hacen uso frecuente de los iconos, como ayuda para la argumentacion, ex-
plicacion y aclaracion de conceptos que obligatoriamente requieren mas de las imagenes
gue de las palabras o las formulas u otras representaciones matematicas convencionales
(Krummheuer, 1994, 21; Leuter, 1997, 253).

La tercera forma de sefalizacion es el simbolo. A diferencia del indice y del icono, el
simbolo no establece una clara diferencia entre la imagen y su significado. La asignacion
de una figura no se basa en la contiguidad, como ocurre con el indice, o el parecido,
como sucede con el icono, sino que se basa en el acuerdo o convencionalidad (Saussu-
re, 1977; Moris, 1994; Lemke, 1997; Wenger, 2001; Pinker, 2001; Spitzer, 2002 y
2005). Asi por ejemplo, un signo simbaélico muy representativo podria ser la bandera de
un pais, la cual solamente muestra un(os] color(es), una formay, tal vez, otras imagenes
como estrellas o rayas verticales, etc. Se ha acordado, sin embargo, que ese simbolo,
simple o complejo, pueda reflejar toda una gama de informaciones sobre ese pais. Quien
ve la bandera inmediatamente desarrollara en su mente un proceso asociativo, el cual
estara determinado obviamente por el interés y la informacion que tenga esa persona
sobre el pais. En matematicas y particularmente en su didactica, existe una inmensi-
dad de simbologias, convencionalmente acordadas, sobre las cuales es necesario tener
dominio informativo y operativo. Los simbolos, matematicos o de cualquier naturaleza,
no muestran claramente la realidad a la cual se refieren a diferencia de lo que ocurre
con el aviso sobre nifias/os cruzando la calle (Beyer, 1994 y 2003; Serrano, 2002,
2005° y 2005b).Los simbolos no siempre son intuitivos o sobre-entendidos para todas
las personas. Para su dominio es necesaria, obviamente, una preparacion previa, donde
se comprenda y acepte definitivamente la convencionalidad que los caracteriza, lo cual
permitira que las personas les asocien el significado convencional local o globalmente
aceptado.[...]

David Mora 2010:45-49
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Anexo 2

“Delfin del Mundo”
i nombre era Delfin Loza. Ese habia sido mi problema.

En mi rutucha, mi tio Andrés no queria cortarme mis pelos. Delfin —decia -, cémo
pues, Delfin. Problema va a ser. -De borracho sabe lo que habla -decia mi mama.
Mi papa igual, como nada. -Esta bien Delfin -decia.

De Delfin me he quedado. Sin problema, hasta que me he casado con la Angela y han
pasado tres afos y ni sombra de hijo. Sembrando y sembrando y ningdn fruto. Como si
fuéramos tierra esteril.

Mi padre decia que era culpa de la Angela, que ella estaba pagando por haberse metido
con un hombre que la habia despreciado y olvidado. Que después de eso ya nadie la podia
guerer. -Solo el cojudo de mi hijo-repetia, hasta delante de ella.

De que el Juan se ha ido a Chile y no ha vuelto, dos afios la Angela se ha quedado muda.
Otra noche yo estaba tocando y recién ha abierto su boca. Con mis musicas ha cantado y
gritaba —-Angela, Angela -. Mudos se han dormido los borrachos. Esa noche nos hemos
acercado. Al mes hemos casado.

A la Angela recién le he hablado cuando ya nadie le hablaba, cuando la despreciaban. Para
chipayas, una mujer tocada y luego dejada no sirve ya para nadie mas, no sirve ya para
nada. Solo para quedarse sola. Pero yo me le he acercado.

Tejia mejor como nadie, hacia chuspas con colores, fuerte, tan bonitos. También cantaba,
delgadito hacia como huecos en las paredes. A mi, mi abuelo me habia ensefado los siete
temaria de los chipayas. A mis diez afios ya conocia. La Angela también conocia. Esa fue
otra desgracia. Tocabamos cualquier cosa, pinquillo, tambor, cantdbamos, cualquier cosa.
En Todos Santos, en Carnaval, siempre. Los dos. También con todos.

Para trabajar y trabajar, también buena era. Nunca me hacia faltar. No importaba dénde
me tocaba el trabajo, siempre tenia lista la merienda. También sembraba y cosechaba.
Nunca le salia una queja. En su mano les daba de comer a las gallinas, al amanecer.

Llevaba los chanchos hasta el rio y los recogia ya cayendo la tarde. Tejia colchas... hasta
sombreros me hacia. Nunca se quejaba, siempre estaba alegre. Sobre todo cuando can-
tabamos y ella gritaba -Angela, Angela -.

Pero ya tres afios han pasado y ningun hijo. Hasta he comenzado a pensar. -Tendra razon
este mi papa- he pensado. Pero el Bernardino me ha dicho -No es ella, eres tu. No por
Delfin, sino por lo de Loza -. Esa noche que me ha leido la coca. -Sobre la loza no crece
nada, te tienes que cambiar -, ha dicho, hasta con pena.
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Don Bernardino siempre me ha querido, siempre le gustaba los siete temaria de los chi-
payas. Siempre se quedaba hasta el final, escuchandome tocar. Pero siempre ha sabido
decir la verdad.

Al otro dia, me he perdido. En cerro pelado he tenido que dormir. A los pies del Sajama.
Frio era. De dos dias ya estaba perdido. A un lado y otro he caminado. Peor, méas perdido.
Mas cansado. Una cueva he encontrado. Ahi me he echado.

De dormido estaba y la tierra parecia como lodo. Me ha chupado. Ahi me he aquietado. -
No corras- me ha dicho. La cueva... una voz, ¢qué seria? -¢De qué te preocupas? -me ha
dicho -¢acaso la tierra te ha desamparado? Miréa lo que tienes —-me ha dicho -, no mires
lo que no tienes -me ha dicho.

La otra mafana como fuerte me he levantado, como con energia. Al tiro he llegado a mi
casa. Al otro dia me he ido a Oruro.

Esa vez cuando de transito trabajaba en Oruro, mi pito lo he perdido. Justo ese dia mi sar-
gento ha venido a vigilar. Ese rato un camion se ha pasado. Prrrrrrr, he hecho, y el camion
se ha parado. Después, mi sargento me ha encarado. -¢De dénde has sacado ese pito,
con qué pito has tocado? Con mi boca he hecho -le he dicho. -¢Acaso? -ha dicho. De ese
dia, después meses he trabajado sin pito, solo con mi boca. Se ha reido.

Ese sargento, Unico bueno era. Con él me he sincerado. Delfin también se llamaba. Me ha
comprendido. Para mi carnet me ha ayudado. -Delfin Ramos o Delfin Flores, ¢,cual prefie-
res? -Flores, nomas, mi sargento -he aceptado, riendo.

Ni una tarde ha tardado. Foto me han sacado. Otro papel he firmado. Mas rato, ni una
hora seria, - Ven, Delfin -me ha llamado. Hasta el patio me ha llevado y este otro carnet
me ha dado.

-Un platito nos serviremos -le he dicho. -Ya -me ha dicho. Con el otro sargento mas
hemos ido. Ranga nos hemos servido. Después hasta doce cervezas he pagado. -Al bafio
iré- les he dicho y me he escapado. Mi laque he vendido, mis botas he vendido, para el
pasaje.

Me he vuelto. Hasta ahora debe seguir renegando mi sargento. Grave.

Ese ano la Angela mellizos ha tenido y al otro afno otros dos mellizos. La Angela los carga-
ba. -Parecen como sus ramos del Delfin Flores- reian mis compadres. Ya ese rato me
tendria que haber quedado feliz.

Si quiero cantar, quiero cantar. Todo dejo. Si estoy aporcando o estoy sembrando, igual.
Acabo rapido y me voy. La Angela ya me sabe. Antes que yo llegue ya esté lista. Aunque sea
sola se pone a cantar. Después, horas estamos cantando.
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Igual ya no es lo mismo. -¢Para qué estamos entrenando? -hablamos. -¢Acaso va a ha-
ber fiesta... acaso alguien va a acompanar? Puro evangelista ahora es-.

Primero, ese Jimi Olsen habia llegado en su jeep. Habia hablado de la Biblia y habia repar-
tido harina. Después, con avioneta ha llegado. Daba tres vueltas y luego aterrizaba en la
cancha, al lado de la laguna de los chanchos. Tenia lista de los que ya no tomaban. Premio
daba. De tres, de cuatro subia en la avioneta y los llevaba a volar, a conocer el cielo. De ahi
ya bajaban convertidos.

No habia caso de hablar con nadie. Ni mis amigos ya querian tocar los siete temaria
conmigo. -La musica es yunta del alcohol- me decian, y no me hacian caso. Nunca antes
habiamos peleado. Asi ahora vienen y me dicen que estoy endemoniado, que como puedo
estar hablando con el cerro. Antes juntos ibamos.

Los cerros hablan... callados te dicen. Cuando quiere, de nuevo habla. -No corras, no te
preocupes- me dice. Y me quedo a dormir y de nuevo estoy como bien, como si no pasara
nada. Pero después vuelta estoy como mal.

Ahora estoy pensando que mas grave que el Loza, mas grave es el Delfin. Mi papa decia
gue habia escuchado de Espana, que asi les ponian los reyes a sus hijos, que por eso me
habia nombrado Delfin. Pero ahora digo que ha debido ser porque ya nos llegaba el fin...
gue dentro de poco ya no ibamos a estar como chipayas, que nos ibamos a olvidar de los

siete temaria.

Por eso cuando al principio me has preguntado mi nombre, te he dicho que era Delfin,
primero Delfin Loza, después Delfin Flores y ahora Delfin del Mundo.

Eso sera, aunque tampoco se.
¢No quieres que te lo cante?
Mejor esperaremos a que llegue la Angela para que me acomparie.

Francisco Cajias de la Vega

Anexo 3
Lengua e interculturalidad
La Razon 4° de enero 2011
prender el aymara. ;Para qué sirve ese idioma?”, dijo alguien. Aunque parezca

absurdo para algunos, primero es un instrumento de comunicacion y segundo son
vehiculos para recuperar las fuerzas creativas de sus hablantes y tercero, hoy el
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gue sabe mas lenguas tiene mayores opciones. No es una inexplicable obsesion, menos
una postura chauvinista, sino que en esta era rige el paradigma de la diversidad, y para
ser ltcidos uno debe ser coherente con la época. Los nuevos tiempos no obedecen a la
homogeneidad.

Para que exista entendimiento entre los pueblos, debe haber antes una alta conciencia
y respeto mutuo, solo asi se practicara la alteridad. Claro que parecera utopico, pero
se debe empezar al menos por ahi, antes de quedarse inactivo y rezagado. Los que
hablan aymara deben conocer bien su lengua y cultura para entender a los otros,
mucho mas si se tiene en cuenta que el castellano es opuesto a la naturaleza de su
propia lengua.

La escuela debe estar al servicio del pueblo. Al nifio se le ensefa en la lengua que sabe
hablar. Lo contrario es torturar, es traumatizar, es confundir, alienar y destruir. Sélo
a partir de la propia lengua y cultura uno puede ser creativo, y no en una lengua y cul-
tura prestadas y ajenas. Lo contrario es inhabilitar como ser libre de obra y palabra, y
eso es lo que hacen algunos profesores que no aceptan en el aula una de las lenguas
indigenas.

Hoy vivimos en tiempos del apogeo de los paradigmas de alteridad y diversidad y de he-
cho la interculturalidad es hija de aquéllos. Por eso, esas tres palabras andan juntas para
imprimir un nuevo modo de ser. Esos dos paradigmas son tan poderosos que hoy no son
refutables, vulnerables y tienen inmunidad; si no lo creen, lean a Edgar Morin. Concretar y
precisar, se dira: ¢para que sirve la lengua aymara?

A los propios indigenas: a) Para aprender con facilidad una segunda y tercera lenguas.
b) Para evitar que su creatividad se anule y no sean simples calcadores, plagiadores y
remedadores. c) Para evitar la alienacion cultural. Para asumir la intraculturalidad y dig-
nificarse; y llevar con honor sus apellidos indigenas y no sentir vergienza de hablar el
aymara. d) Para saber vivir en alteridad. Sélo entendiendo mejor la propia cultura se va a
comprender mejor al otro y practicar la interculturalidad.

A los que no son indios: a) Para que conozcan mejor la Patria de la cual ellos también son
parte. Conocer la Patria es aceptar en armonia todas sus diferencias, supuestamente
problematicas, cuando en el fondo la riqueza es la diversidad y no la homogeneidad. b)
Para conocer a los aymaras, saber convivir en armonia con ellos y practicar la intercul-
turalidad. Es aprender a ser ecuanimes en la vida. c) Para ser lucidos y saber actuar en
alteridad.

Estamos en la nueva era, no de los dogmas y verdades absolutas; el futuro, que ya ha
empezado, es diverso y exige respeto de la pluralidad. Y si no se cree en eso, es porque

todavia se estd anclado en una civilizacion moribunda.

Félix Layme Pairumani
Doctor Honoris Causa y docente universitario de Cultura Aymara
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Anexo 4

Nuevos suenos, nuevos nombres
(Fragmento)

odo el continente ha recibido ya su nuevo nombre, expresion de esa utopia indigena:

Abya Yala, “la tierra virgen y madura”. Este nombre, de origen Kuna (un pueblo y

“comarca” indigena de Panama), ha sido rapida y masivamente adoptado por los
diversos pueblos y naciones originarias desde México hasta la Tierra del Fuego, de una
manera semejante a la wiphala en los paises andinos. Trae en si mismo un mensaje de
gue mucho podria y deberia cambiar, para construir algo nuevo, mas justo y plural, a partir
de nuestras propias raices, aun poco tomadas en cuenta.

Ciertamente este nombre resulta mucho mas propio y sugerente que esas denominacio-
nes actuales, prestadas de un gedgrafo italiano florentino y de un distante imperio roma-
no, por mucho que ya estemos habituadas a ellas. Abya Yala es también mas auténtico e
inspirador que Indoamerica, término que sigue inspirandose en un italiano genoves que
pens6 haber llegado al Asia. Glosando a un dirigente aymara, ¢para qué seguir siendo
bautizados por nombres ajenos?

Los cambios de nombre son algo muy comudn cuando hay importantes cambios sociales
y politicos. Cuando las antiguas colonias se emanciparon de sus duefnos portugueses y
espanoles, muchos de nuestros paises y ciudades cambiaron de nombre, para expresar
ese cambio. Entre nosotros, La Plata se hizo Sucre, la precolonial Charcas toma el nombre
del libertador Bolivar y muchas poblaciones anteriores fueron tomando el nombre de los
nuevos héroes locales: Monteagudo, Padilla, General Tal o Cual. Nuestros vecinos del sur,
en la cuenca del rio de La Plata, se rebautizaron también como Argentina; alla en el norte,
Nueva Granada se transformé en Colombia y en Brasil surgieron ciudades nuevas con
nombres modernizantes como Floriandpalis o Uberlandia.

Pero también es cierto que, pasada la primera euforia, a veces se recuperan identidades
de larga trayectoria historica, sobre todo si el cambio tuvo rasgos autoritarios e impositi-
vos. Leningrado ha vuelto a ser San Petesburgo y, en Espana, las provincias vascongadas
vuelven a ser Euskadi. Lo mismo ocurre en muchos paises africanos, que van retomado
sus viejos nombres a medida que se liberan del yugo colonial. ;Quién se acuerda ya de
Rodesia o del Transvaal? Cuando nuestros “Matacos” se reencuentran como \Weenhayek,
los “dibaros” vuelven a ser Shuar, nuestros sindicatos vuelven a ser comunidades, nues-
tros campesinos vuelven a reconocerse como indigenas u originarios, y toda esa América
Latina vuelve a sentirse Abya Yala, ¢no estara ocurriendo algo digno de ser meditado y
fortalecido?

Xavier Albo
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Anexo 5

Discurso de S.E. Don Evo Morales Ayma
Presidente del Estado Plurinacional de Bolivia

En ocasion del debate general del 64° periodo de sesiones de la Asamblea General de
las Naciones Unidas

23 de septiembre de 2009

ino defendemaos los derechos de la Madre Tierra de nada servird defender los dere-
chos humanos

Muchas gracias, sefior Presidente de la Asamblea General de las Naciones Unidas, saludo
a los hermanos colegas presidentes, a las distintas delegaciones en este foro mundial,
estamos nuevamente reunidos en las Naciones Unidas para compartir preocupaciones,
problemas y experiencias de como servir a nuestros pueblos en todo el mundo.

Esta manana atentamente escuche las intervenciones empezando por la del Secretario
de las Naciones Unidas.

En todas las intervenciones hay enormes coincidencias sobre problemas como la crisis
financiera, la crisis del medio ambiente, problemas de la estabilidad y la institucionalidad
de las democracias en algunos paises. Hay algunos planteamientos como el del Secreta-
rio General de las Naciones Unidas que pedia unidad de los Presidentes y unidad de las
Naciones Unidas.

Comparto perfectamente que es importante unirnos los Gobiernos para atender las de-
mandas de nuestros pueblos, para resolver esta crisis, yo diria en mi pais, impuestas
desde arriba y afuera. Unidad de las Naciones Unidas por la igualdad de nuestros pueblos,
unidad por la dignidad, unidad sobre todo para resolver las profundas diferencias econo-
micas, esas profundas asimetrias de un continente a otro continente, de una familia a otra
familia o de un pais a otro pais, pero unidad en el marco de la complementariedad para
resolver las demandas de nuestros pueblos.

Esta en debate permanente la crisis financiera, el cambio climatico, los problemas de la
democracia y también se suma la crisis alimentaria, la crisis energética, saludo algunas
intervenciones donde tocan y enfocan el origen de esta crisis. La mayoria de los Presi-
dentes, en la mayoria de las intervenciones, solamente hablan de los efectos y no de las
causas.

Yo quiero ser muy sincero con ustedes. El origen de estas crisis es la exagerada acumu-

lacion del capital en pocas manos, es el saqueo permanente de los recursos naturales,
es la mercantilizacion de la Madre Tierra. Este origen viene de un sistema y un modelo
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economico que es el capitalismo. Si no hablamos la verdad ante nuestros pueblos, sobre
el origen de esta crisis, seguramente vamaos a engafnarnos entre nosotros, a la comunidad
internacional y a nuestros pueblos que esperan mucho de sus Presidentes, de sus Gobier-
nos y de esta clase de foros.

Si bien planteamos y buscamos paz, de acuerdo a nuestra experiencia vivida, no puede
haber paz social si hay desigualdades econémicas, peor todavia cuando hay bases milita-
res en algunos paises. En muchos continentes y en especial en Latinoameérica o en Suda-
merica, como podemos hablar cuando las bases militares de Estados Unidos son los que
provocan y crean desconfianza en los pueblos.

Quiero contarles brevemente: he sido victima de las bases militares en mi pais antes de
gue asumamos la presidencia, antes de que los movimientos sociales sean actores en
un nuevo pais, con igualdad, con justicia social. Todos fuimos victimas de la presencia mi-
litar de Estados Unidos en Bolivia y como victimas sabemos que hacen los uniformados
de Estados Unidos en los distintos paises de Sudamérica. Cuando hay una base militar
de Estados Unidos especialmente en Latinoameérica, no conozco cual sera el compor-
tamiento en Europa o en otros continentes, pero en Latinoameérica las bases militares
no garantizan la paz social, no garantizan la democracia, no garantizan la integracion de
nuestros paises y menos de los pueblos que se organizan en pos de transformaciones
profundas en lo estructural y en lo econémico, en lo social y en lo cultural.

Ahi tenemos Honduras, si hay una base militar de Estados Unidos en Honduras ¢,por qué
esa base militar no garantiza la democracia?

Saludo la valentia de nuestro colega el presidente de Honduras Zelaya resistiendo pacifi-
camente la recuperacion de la democracia. Mi respeto y admiracion junto a su pueblo tan
rebelde en defensa de la democracia. Qué bueno seria que las Naciones Unidas, mi pedido
presidente de la Asamblea de esta gran organizacién mundial, apruebe una resolucion
donde se dé un ultimatum para que la dictadura en Honduras abandone y que Zelaya vuel-
va a ser presidente. Es el unico presidente reconocido en todo el mundo.

Estoy convencido que el comando sur de Estados Unidos no aceptan paises a la cabeza de
presidentes y gobiernos que busquen su liberacion en Latinoameérica.

A mi me comentaron algunos companeros, hermanos que soportaron las dictaduras en
Bolivia y Latinoameérica, que solo no hay golpe de estado en Estados Unidos porque no hay
una Embajada de Estados Unidos en Estados Unidos.

Quiero que sepan hermanos presidentes que el afio pasado también hubo intento de un
golpe de estado en Bolivia. Gracias a la fuerza sindical y la participacion de la comunidad
internacional especialmente de UNASUR paramos ese golpe de estado civil no militar
en mi pais. En septiembre, como en estos dias fracaso el golpe de estado. Por eso es-
tamos convencidos que las bases militares no garantizan ni democracia, ni integracion,
ni paz social.
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Tambien esta en debate el tema de cambio climatico. Quiero aprovechar esta oportunidad
para proponer algunos temas que son muy importantes para el bien de todos quienes
habitamos en esta Madre Tierra.

Para el movimiento indigena la Madre Tierra, el planeta tierra es algo sagrado. Para quie-
nes vivimos en armonia con la Madre Tierra y no solamente en armonia con el ser huma-
no, la Madre Tierra da vida, agua, recursos naturales, oxigeno. Aqui todos plantearon el
bienestar de nuestros pueblos. Quiero decirles que si hablamas, si luchamos y trabajamos
por el bienestar de nuestros pueblos primero hay que garantizar el bienestar de la Ma-
dre Tierra. Si no garantizamos el bienestar de la madre tierra es imposible garantizar el
bienestar de nuestros pueblos que viven en este planeta tierra. He llegado a la conclusion
gue la Madre Tierra o el Planeta Tierra, va existir sin la vida humana, pero la vida humana
no puede existir sin el Planeta Tierra, sin la Madre Tierra. Después de escuchar muchas
intervenciones he llegado a la conclusion que en este nuevo siglo XXI, va ser mas impor-
tante defender el derecho de la Madre Tierra que defender los derechos humanaos. Sino
defendemos los derechos de la Madre Tierra de nada servira defender los derechos hu-
manos. Estoy dispuesto a debatir este concepto y tarde o temprano nos van a dar la razén
porque es importante defender el derecho de la Madre Tierra. Como esta en debate el
cambio climatico, queremos proponer a ustedes queridos presidentes y delegados de dis-
tintos paises a los hermanos que nos escuchan en todo el mundo, nuestra propuesta muy
sencilla basada en tres puntos:

Primero: Los paises desarrollados tienen que reconocer y pagar la deuda climatica que
tienen con toda la humanidad y el planeta tierra.

Segundo: es necesario crear un Tribunal de Justicia Climatica que juzgue y sancione a
quienes no cumplen con sus compromisos y a quienes contindan destruyendo el planeta
tierra. No tenemos una estructura que puede cuantificar los dafios que hacen algunos
paises, algunas trasnacionales. Es importante crear queridos presidentes, delegaciones
crear este Tribunal de Justicia Climatica, y Tercero: es una de las propuestas recogidas
sobre todo de los movimientos campesinos indigenas, la necesidad de que las naciones
elaboren una Declaracion de los Derechos de la Madre Tierra que incluya el derecho a la
vida, el derecho a la regeneracion de su biocapacidad, el derecho de una vida limpia y el
derecho a la armonia y al equilibro de todos y todo.

Ojala estas propuestas puedan ser tomadas en cuenta para debatir en Copenhague. Es-
peramos que Copenhague sea una gran solucion a mediano y largo plazo sobre los graves
problemas que soportamos en los distintos paises del mundo.

También quiero aprovechar recogiendo algunas propuestas de algunos presidentes. Si
gueremos cambiar el mundo primero tenemos que cambiar las Naciones Unidas. Si que-
remos cambiar en nuestros paises buscando la igualdad, la dignidad de nuestros compa-
triotas porque no primero cambiar la estructura que tiene las Naciones Unidas. Creo que
hay muchas coincidencias.
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Escuchando a muchos presidentes necesitamos una verdadera democratizacion de las
Naciones Unidas y del Consejo de Seguridad. Para eso planteamos lo siguiente:

Los miembros permanentes y eternos del Consejo de Seguridad asi como su derecho a
veto deben ser eliminados. No es posible que en pleno siglo XXI sigamos con practicas
vitalicias y totalitarias de la época de las monarquias.

Todos los paises debemos tener los mismos derechos en Naciones Unidas. Quienes se
autoproclaman como lideres de la democracia deben renunciar a sus privilegios y aceptar
la verdadera democratizacion del Consejo de Seguridad.

Seamos responsables con la democracia y empecemos a demaocratizar a las Naciones
Unidas.

Para terminar esta pequefa intervencion, no quiero abusar del tiempo, bajo esa disciplina
gue nos ensefan nuestros pueblos, lamento decirles algunas verdades. Seguramente al
gobierno de los Estados Unidos puede molestarse, pero también mucha confianza en el
presidente Obama. Saludo que el Presidente Obama cierre la prision en Guantanamo. Es
un avance y felicitamos, pero no solamente puede cerrar la prision de Guantanamo, sino
tiene que acabar con el bloqueo econémico a Cuba. Este es un pedido respetuoso al Pre-
sidente y al pueblo de Estados Unidos.

En Bolivia y Latinoameérica, Estados Unidos concede algunas preferencias arancelarias.
En la gestion del ex presidente Bush nos quitaron esas preferencias arancelarias, acu-
sandonos de que no hay alla lucha contra el narcotrafico, de que no hay lucha contra la
pobreza. Yo sabia que eran decisiones paliticas. Pero nunca el ex presidente Bush observo
las normas bolivianas y menos la Constitucion Politica del Estado boliviano. Ahora, en este
nuevo gobierno del sefior Obama, hay documentos donde observan la Constitucion Politica
del Estado boliviano. Quiero que sepan que esta observacion la hacen al articulo 561 de la
Nueva Constitucion Politica Estado Boliviano sobre la propiedad privada que por primera
ves en 183 anos de vida republicana el pueblo boliviano la ha aprobado con su voto. Me
parece una abierta intromision del gobierno de Estados Unidos a la Constitucion que no
acepto y rechazo rotundamente.

Nosaotros no queremos relaciones diplomaticas de intromisién sino relaciones diploma-
ticas de cooperacion, de inversion. La Nueva Constitucion Politica del Estado de Bolivia
garantiza la propiedad privada, garantiza la propiedad estatal, pero fundamentalmente,
por primera vez, garantiza la propiedad colectiva, las asociaciones, las cooperativas, las
tierras comunitarias del movimiento indigena originario.

Ademas de eso me acusa y textualmente dice: “los actuales desafios incluyen la acepta-
cion explicita e incentivo de la produccion de la hoja de coca en los niveles mas altos del
gobierno boliviano”. Es decir yo fomento los cultivos de coca. Quiero que sepan que una
cosa es la hoja de coca, la plantacion de la hoja de coca, otra cosa es la cocaina. No defen-
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demos la cocaina, vamos a combatir la cocaina. Nuestra propuesta es cero de cocaina.
Pero tampoco puede haber libre cultivo de la hoja de coca. Esta en su estado natural es
beneficioso, es saludable para la vida humana. Ustedes saben que estamos en campana
para despenalizar el consumo tradicional de la hoja de coca.

Garantizo nunca habra libre cultivo de hoja de coca, ni tampoco cero de hoja de coca,
pero si cero de cocaina. No es posible que me diga que yo incentivo la plantacion de
hoja de coca en Bolivia. Es falso. Lo mas preocupante, ustedes saben que yo vengo de
la lucha sindical, de una lucha social, he sido dirigente sindical pero también presidente
momentaneamente. En este documento se dice que el gobierno puede disolver los sin-
dicatos mediante decreto administrativo. No pueden decirme que busco acabar con los
sindicatos porque la fuerza de este gobierno de Evo Morales son las fuerzas sociales y
sindicales. Como puede ser que mientras yo compro sedes sindicales, construyo sedes
sindicales, doto de movilidades a los sindicatos, obreros y originarios me acusen de que-
rer acabar con ellos. Yo puedo estar seguro que tal vez el Presidente Obama no conoce
este documento y éstos tal vez vienen del Departamento de Estado de los Estados Uni-
dos. A veces, los presidentes queremos cambiar, pero es dificil cambiar esa estructura
gue tienen los estados. Entiendo perfectamente, después de leer profundamente este
documento.

En Latinoamérica los llamados afrobolivianos, los llamados indios indigenas son los sec-
tores mas discriminados de la sociedad. En términos populares nos dicen negros, indios.
No puedo entender que un negro discriminado, un negro excluido, discrimine o excluya
a otro indio. De verdad, es una enorme preocupacion lo que vivimos. Ojala estos errores
histéricos puedan ser corregidos, no solo para el bien del Presidente de los bolivianos sino
y también por la buena imagen de los pueblos como Estados Unidos. Entiendo perfecta-
mente que a veces no es facil cambiar esas estructuras y tal vez operan en contra de
nuestros pueblos.

Finalmente, para terminar queridos Presidentes, sefor Presidente de la Asamblea,
en Bolivia para resolver algunas demandas historicas, como la demanda de retorno
al mar, quiero expresar que dos pueblos, dos hermanas republicas, Chile y Bolivia,
estamos construyendo una confianza mutua para resolver el tema del mar. Tengo
esperanza de resolver este problema a nivel bilateral y si no se resuelve, seria impor-
tante la intervencion de la comunidad internacional. Para resolver cualquier problema
es importante la confianza. Pero no solamente termina ahi, sino que hay que dar pasos
importantes.

Hermanos, hermanas muchas gracias por haberme escuchado, quiero seguir compar-
tiendo con ustedes sus vivencias, sus propuestas, sus preocupaciones para el bien de

toda la humanidad en su conjunto.

Muchisimas gracias
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Anexo 6

Hacia un Estado Plurinacional
(Fragmento)

uestros pueblos indigenas han acufiado ya su propia formula utépica sintetizadora:

el estado plurinacional. Es decir, al pelear por el reconocimiento de que son gru-

palmente distintos, por lo general no plantean constituirse en estados separados
0 ni siquiera proponen la creacion de un estado federal de base étnica, sino simplemente
buscan un estado unitario que reconozca adecuadamente esas diferencias. No se sienten
identificados con un estado-nacion boliviano (chileno, etc.) que los excluya, pero si desean
ser ciudadanos de un estado boliviano que les ayude a realizarse plenamente como pue-
blos y en el que todos estos pueblos lleguen a convivir. Su proyecto de estado plurinacio-
nal, impulsado desde abajo, va mucho mas alla que las posibles cesiones en su favor, que
pudieran hacer los débiles estados de las multinacionales.

La formulacién de un estado plurinacional, levanta obviamente mayores ronchas que las
otras propuestas arriba mencionadas. “Atenta contra la unidad del Estado, de la Nacion
y de la Patria”, dicen muchos legisladores. Quienes detentan el control del estado, se han
habituado demasiado a pensar que la nacion se identifica necesaria y exclusivamente con
el. Incluso en Europa hay cierta tendencia histérica a percibir la nacion como la antesala
de un nuevo estado soberano.

La insistencia en este concepto, por parte de la CONAIE (Confederacion de Naciones In-
digenas del Ecuador], bloqued una reforma constitucional en el Parlamento. Ni siquiera la
Nicaragua sandinista, que reconocio la Autonomia de la Costa Atlantica (posteriormente
minimizada por otros gobiernos), se anima a aplicar a ese territorio autdnomo el término
“nacion”. El propio vicepresidente aymara de Bolivia, que antes usaba reiteradamente este
término para referirse a los pueblos originarios, y arranco al candidato Goni la expresion
“Bolivia es una nacién de muchas naciones” cuando estaban en campafa, se desmarco
del concepto cuando llego a la vicepresidencia, quizds para evitarse problemas en sus
relaciones con otros dignatarios.

Sin embargo, esa plena identificacion entre estado y nacion ni esta en la raiz histérica del
concepto ni es necesariamente el ideal de cara al futuro.

No hay duda que esta formulacién de un estado plurinacional sintetiza en gran medida la
utopia indigena de estado y nacion en nuestras latitudes. Sus promotores estarian incluso
dispuestos a aceptar la férmula que utilizé Goni en su campana: “una nacién de muchas
naciones”. Cada pueblo originario tiene mucho de “nacion”, por ser un referente maximo
de su propia identidad. Pero ello no impide que también el conjunto del estado en este
caso Bolivia- siga siendo una “nacién”, por ser también un referente fundamental para
todos. Quechuas o Ayoreos vibraran al unisono ante los triunfos deportivos, culturales y
politicos de su pais, Bolivia.
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La novedad de este enfoque plurinacional es que elimina el toque de intolerancia cuando
se exige que el referente maximo de una identidad sea solo uno: o se es, ante todo, bolivia-
no, chileno o peruano; o, aymara. ¢Acaso no se puede tener una plena y maxima identifi-
cacion como aymara, mas alla de tres fronteras, y, a la vez, como ciudadano de alguno de
esos tres paises? Cuando los aymaras de la frontera tripartita entre Chile, Peru y Bolivia
ofrecen wilanchas a las tres banderas para que garanticen su negocio, ¢no entienden esa
identidad multiple mejor que muchos politdlogos?

Hay aqui una notable diferencia entre esta utopia indigena del estado plurinacional y los
fundamentalismos excluyentes e intolerantes de muchos paises del viejo mundo. Cuando
se arguye que, al dar cauce a los reclamos de los pueblos indigenas, podriamos estar
creando una nueva Yugoslavia andina, se puede contra-arguir con este enfoque basado
mas bien en la convivencia creativa y respetuosa del conjunto. No se basa en etnocentris-
mos intolerantes sino en convivencias respetuosas y creativas. Este modelo indigena se
parece mas al de Suiza que al de Yugoslavia, aunque con sus propias caracteristicas, mas
respetuosas aun de una instancia estatal unitaria. Tal vez en este punto nuestras emer-
gentes democracias etnicas tienen algo que decir a las viejas democracias europeas.

La propia wiphala multicolor, adoptada ya por los indigenas de los paises andinos para
su propia identificacion, ilustra muy graficamente este proyecto de una unidad estatal
respetuosa de las diversas especificidades culturales y territoriales. Cuando el entonces
presidente Jaime Paz, a peticion de los pueblos originarios, se comprometio a adoptarla
como un simbolo patrio alternativo, quizas se estaba concediendo mas de lo que entendia
y expresaba: la transformacion global de las estructuras del pais en torno a esa propues-
ta. La tarea, y el compromiso, siguen pendientes.

En medio de sus indudables dificultades de implementacion, ¢no es esta una bella utopia
por la que vale la pena luchar y seguir reflexionando? ;No vale la pena ir trabajando para
gue este sueno en el distante horizonte vaya impulsando nuevas sociedades reales mas

pluralistas y equitativas?.

Xavier Albo

Anexo 7

La Frontera Herida

| 12 de junio de 1992, el agente fronterizo norteamericano Michael Elmer dispard

contra el trabajador mexicano Dario Miranda en el llamado cafién de la Mariposa, en

Arizona. El agente us6 un arma no autorizada y mato al trabajador con dos disparos
en la espalda. Enseguida tratd de esconder el cuerpo de su victima.

Acusado de asesinato, asalto y obstruccion a la justicia, el agente Elmer fue perdonado
primero por un tribunal del Estado de Arizona. La incredulidad primero con que fue reci-
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bido el primer veredicto condujo a un segundo juicio, este ante un tribunal federal. Los
12 miembros del jurado, 11 angloamericanos y un afroamericano, perdonaron, de nueva
cuenta, al agente asesino. “Estaba cumpliendo con su deber”. ;Con arma desautorizada?
¢Matando por la espalda? ¢ Tratando de esconder el cadaver?

Elincidente ilustra la creciente histeria antimigratoria y antimexicana a lo largo de la tensa
frontera comuan entre Meéxico y Estados Unidos -no una frontera, escribi una vez sino una
cicatriz-. La herida se esta abriendo de nuevo y, por el cuerpo del trabajador Dario Miran-
da, vuelve a sangrar.

¢En qué se funda la xenofobia antimexicana, particularmente virulenta en el Estado de
California? Hace dias, en visita a Los Angeles, escuché una y otra vez los mismos argu-
mentos. Los trabajadores mexicanos son causa principal del déficit presupuestal: reciben
beneficios sociales en exceso, no contribuyen a la economia, la sangran con gastos de
salud y educacion. Los trabajadores -segundo argumento- son causa del desempleo en
California, le roban trabajo a los norteamericanos vy, por ultimo, los indocumentados son
quienes introducen la droga en Estados Unidos.

Los tres argumentos son otras tantas mentiras. En orden inverso: las drogas no entran
en EE.UU. en el paliacate de un indocumentado. Llegan en avionetas de los narcotrafican-
tes norteamericanos, cuyos nombres todos ignoran y que jamas han sido objeto de publi-
cidad o pesquisa, al contrario de sus contrapartes latinoamericanas.

Estados Unidos lleva afios lavandose las manos [y lavando el dinero de la droga). Toda la
culpa esta en la oferta. La demanda es inocente: Cualquiera puede comprar cocaina en
cualquier esquina de cualquier ciudad norteamericana. ¢Quién la puso alli? ;Un narco
latino o un gringo? Es mas féacil, desde luego, militarizar a Bolivia que militarizar al Bronx.

El desempleo norteamericano no la causan nuestros trabajadores. Es parte de una larga
recesion general, complicada, en California, por el cierre de fabricas de defensa y, nacio-
nalmente, por la paradoja de la tercera revolucion industrial: a mayor productividad, mayor
desempleo. Estados Unidos no ha sabido adoptar politicas previsoras de reconversion
industrial, reeducacioén y nuevo destino para todos los trabajadores desplazados por el fin
de la guerra fria y la expansion tecnoldgica.

Por dltimo, el déficit presupuestario de California es resultado, como el déficit de Estados
Unidos, de 12 anos de economia vudu presidida por Reagan y Busch. La dréastica reduc-
cion de impuestos, al tiempo que ascienden vertiginosamente los presupuestos de defen-
sa, no son una férmula para lograr el equilibrio presupuestario. Clinton esta pagando los
errores de sus dos antecesores republicanos.

El trabajador indocumentado, por serlo, no acuden a los servicios de bienestar social. En

cambio, como consumidor, paga impuestos que en mucho exceden los escasos beneficios
sociales que el trabajador puede recibir (32 palabras).
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El trabajador mexicana es, simple y sencillamente, un chivo expiatorio para problemas ge-
nerados en Estados Unidos que los norteamericanos no quiere mirar de frente.

Carlos Fuentes

Anexo 8

Cambiadme la Receta

mbrosio y Gerardo eran inseparables. Desde fuera su intimidad parecia tanto

menos incomprensible, dada la oposicion de sus creencias. Hombre de fe, Am-

brosio se desbordaba en oraciones y convicciones, veia en el “Dios mediante”
no una férmula hueca sino el sentido de su vida diaria. Agndstico, Gerardo solo admitia
lo visible y concreto y desdenaba la causa de simbolos sangrantes, vitrales iluminados
por la media tarde y mensajeros de salvacion que se presentan en visperas de la me-
rienda.

Su condicion antagoénica no impedia la estrecha convivencia, los alegatos de dias en-
teros, el toma y daca de bromas y razones. “Convéncete, si Dios existiera, su imagen
y semejanza seria la injusticia”, insistia Gerardo, y Ambrosio, con suavidad, le refutaba
apuntando con el brazo a los cielos: ¢Acaso se hicieron por su cuenta y riesgo? ¢ Todo
es fruto del azar?

Una plaga intempestiva sorprendio de tal modo a los polemistas que murieron con segun-
dos de diferencias. Pero Ambraosio, el virtuoso en acto y gesto, el convencido del devenir
mistico, solo conocid la implacable metamorfosis de los atomos. No obtuvo la felicidad
gue no cesa a la diestra del pandero de Dios. La muerte fue su estacion Terminal. A su
vez Gerardo desperto entre las dulces vibraciones de la piedad y el estruendo de visiones
radiantes. A su lado, todos se gloriaban entre el Sefior. “Asi que finalmente existe un mas
Alla”, musito.

Azorado, Gerardo supo, en miedo de la barahunda de los redimidos, lo que a no captaria
Ambrasio en la rueda sin fin de las elaboraciones de la materia.

Treinta anos de dialogo incesante habian transformado sin que lo advirtieran, provo-
cando su mutua conversion. Gerardo, movido en su sinceridad por la prédica de su
amigo, encontro a Dios en la contemplacion del firmamento; seres y cosas. Pero am-
bos prefirieron fingirse inconquistables para conseguir la conversacion que animaba
sus vidas.

Resurrecciones paralelas: mientras uno emprendio la interminable transmutacion de la
molécula, él otro se agrego a la jubilosa compafia de los creyentes.

Del Texto: Nuevo catecismo para indios remisos de Carlos Monsivais,

o W e W& W e W



o M @ N @ N @ N

Direccion General de Formacion de Maestros

Anexo 9

Presentacion (plan nacional de desarrollo)

os politicos nealiberales que habian anunciado un elevado crecimiento econémico

y lo reduccion de lo pobreza no han cumplido su objetivo, mas al contrario, al cabo

de 20 afos de su aplicacién en Bolivia, hasta: diciembre de 2005, es los ajustes
maostraron un pais con bojo crecimiento del PIB per copito, con mayor pobreza y menores
oportunidades de desarrollo econémico, politico, social y cultural.

Es asi que a partir del 22 de enero del 2008, se inicié uno nuevo periodo de su Historia.
De esta historia, sembrada de esperanzas y desafios, emerge lo necesidad de construir
lo revolucion democratico y cultural que plantea el gobierno presidido por el comparferoy
hermano Evo Morales Ayma.

La convocatoria a la Asamblea Constituyente, la Nacionalizacion de los Hidrocarburos, la
puesta en marcha del proyecto del Mutun, lo distribucion del Bono Juancito Pinto y otros
medidas que puso en practica el Gobierno Nacional, son parte del proposito y de los cami-
nos orientados o consolidar el actual periodo de transformaciones. Estos medidos forman
parte del Plan Nacional de Desarrollo: Bolivia Digno, Soberano, Productivo y Democratico
para Vivir Bien.

Las propuestas y orientaciones del Plan Nocional de Desarrollo (PND] son lo base del ini-
cio del desmontaje del colonialismo y del necliberalismo en el pais. Constituyen, asimismo,
el resultado de los demandas seculares y actuales del pueblo paro construir un Estado
pluricultural y comunitario, que permito el empoderamiento de los movimientos sociales
y pueblos indigenas emergentes. Su principal aspiracion es que los bolivianos y bolivianos
viviremaos bien.

El abjetivo es lograr lo convivencia equilibrado y la complementariedad con equidad de
la Economia Estatal, la Economia comunitaria -que se asienta en procesos productivos,
impulsados por organizaciones sociales, comunitarios, y micro y pequefos empresarios,
artesanos, organizaciones econémicos campesinos, organizaciones productivos, comuni-
dades, y asociaciones urbanas y rurales, la Economia Mixto y la Economia privada.

Bolivia vive actualmente uno excelente coyuntura nacional e internacional. En lo Interno se
cuenta con un masivo respaldo de la poblacién, asi como una dotacion especial de recursos
naturales renovables y no renovables con reservas significativas de hidrocarburos, lo que
permitira disponer de excedentes econdémicos importantes para su uso dentro del pais y
orientado a la diversificacién econdmica y el desarrollo social. En lo externo, se cuenta con un
ciclo econémico mundial favorable debido al aumento de los precios internacionales de los
materias primas relacionados con ros sectores de hidrocarburos, mineria y agropecuaria.

Esta coyuntura favorable requiere de un manejo adecuado, especialmente, porque el ex-
cedente econdémico se traduzca en inversion social y productiva, contribuy6 o construiry o
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consolidar uno Bolivia Digna, soberana, productiva y Democratica, como es la finalidad del
Plan Nocional de Desarrollo para que los bolivianos y bolivianos vivamos bien.

Después de muchos afios el pais cuenta ahora con un Plan Nocional de Desarrollo, con
vision para el corto, mediano y largo plazo, un Ministerio de planificacion que en conjunto
con el equipo de Gobierno permitiran direccionar los recursos internos y externos en fun-
cion de las prioridades nacionales.

El Plan Nacional de Desarrollo: “Bolivia Digna, soberana, productiva y Democratica para
Vivir Bien” comprende seis capitulos:

Capitulo I: Concepcion del Desarrollo
Capitulo II: Bolivia Digna

Capitulo lll: Bolivia Democratico

Capitulo IV: Bolivia productivo

Capitulo V: Bolivia Soberano

Capitulo VI: Sostenibilidad Macroeconémico

De acuerdo a los lineamientos estratégicos que establece el Plan Nocional de Desarraollo
“Bolivia Digna, soberana, productivo y Democratica para Vivir Bien, los planes de desa-
rrollo del pais, en todos los ambitos sectoriales y territoriales, segun sus caracteristicos,
deberan incorporar la siguiente estructura, objetivos y composicion de los pilares del PND:

El objetivo de la Bolivia Digna es la erradicacion de la pobreza y la inequidad, de manera
de lograr un patron equitativo de distribucion y/o redistribucion de ingresos, riqueza y
oportunidades. Esta conformada por los sectores generadores de activos y condiciones
sociales; y por la politica, estrategias y programas intersectoriales de proteccion social y
desarrollo integral comunitario.

El objetivo de lo Bolivia Democratica es construir una sociedad y Estado plurinacional y so-
cio-comunitario, donde el pueblo ejerza el poder social y comunitario y sea corresponsable
de los decisiones sobre su propio desarrollo y del pais. Esta constituido por los sectores
orientados o lograr una mejor gestion gubernamental, transparente y construir el poder
social comunitario

La Bolivia Productiva esta orientada hacia la transformacion, el cambio integrado y la di-
versificacion de la matriz productiva, logrando el desarrollo de los complejos productivos
integradores, y generando excedentes, ingreso y empleo con la finalidad de cambiar el
patrén primario exportador excluyente. Esté conformada por los sectores: estratégicos
generadores de excedentes y los sectores generadores de empleo e ingreso. De manera
transversal se encuentran los sectores de infraestructura para el desarrollo productivo y
de apoyo a lo produccion.

Lo Bolivia soberana contribuird o constituir el Estado en un actor internacional sobera-
no, auto determinado, con identidad propio, mediante una politica exterior que oriente la
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accion politica y diplomatica con presencia de los pueblos y la defensa sostenible de los
recursos naturales y de la biodiversidad. Estéa conformada por los sectores de Relaciones
Exteriores y Relaciones Econdmicos internacionales.

La concepcion de desarrollo y los pilares del PND, requieren de un equilibrio entre el cam-
bio deseado y lo sostenibilidad macroeconémico der pais como instrumento que coadyu-
vara a implementar las mencionadas estrategias, de manera que, los politicos acoplados
profundicen la recuperacion de la economia y promueven mayor justicia social. Se esta
construyendo un sistema Nacional de planificacion a nivel nacional, departamental y muni-
cipal, que permita realizar un seguimiento, monitoreo y evaluacion der PND. El presupues-
to Generador de la Nacion sera programado de acuerdo a los objetivos, lineamientos y
prioridades del plan Nacional de Desarrollo, con la finalidad de lograr resultados, todos a
favor de la paoblacion boliviana.

El agradecimiento al Ministro Carlos Villeqas por la direccion en la elaboracion del docu-
mento del Plan, asi como la participacion comprometida de los vice-ministras, del equipo
tecnico y del personal de apoyo del Ministerio de Planificacion del Desarrollo, de las uni-
dades descentralizadas (Unidad de Anélisis de Politicas Sociales y Econdmicas, UDAPE,
Instituto Nacional de Estadisticas, INE, y Unidad de Productividad y Competitividad, UPC]);
asi como también el reconocimiento de todos los equipos de planificacion de los otros
ministerios y, en especial, a los colegas ministros, por su participacion en lo primero y en
lo segundo el apoyo que comprendio el ajuste del PND, con el cual se generaron condicio-
nes para implementar esta propuesta y conducir a Bolivia en el nuevo sendero del cambio
para el Vivir Bien, de todos y todas las baolivianas.

Gabriel Lazo Telleria
Ministro de Planificacion del Desarrollo

Anexo 10

Para qué he vivido

res pasiones, simples, pero abrumadoramente intensas, han gobernado mi vida: el

ansia de amor, la busqueda del conocimiento y una insoportable piedad por el su-

frimiento de la humanidad. Estas tres pasiones, como grandes vendavales, me han
llevado de aca para alla, por una ruta cambiante, sobre un profundo océano de angustia,
hasta el borde mismo de la desesperacion.

He buscado el amor, primero, porque conduce al éxtasis, un éxtasis tan grande, que a
menudo hubiera sacrificado el resto de mi existencia por unas horas de este gozo. Lo
he buscado, en segundo lugar, porque alivia la soledad, esa terrible soledad en que una
conciencia trémula se asoma al borde del mundo para otear el frio e insondable abismo
sin vida. Lo he buscado, finalmente, porque en la unién del amor he visto, en una miniatura
mistica, la vision anticipada del cielo que han imaginado santos y poetas. Esto era lo que
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buscaba, y, aunque pudiera parecer demasiado bueno para esta vida humana, esto es lo
que -al fin- he hallado.

Con igual pasion he buscado el conocimiento. He deseado entender el corazén de los hom-
bres. He deseado saber por qué brillan las estrellas. Y he tratado de aprehender el poder pita-
gorico en virtud del cual el nimero domina al flujo. Algo de esto he logrado, aungue no mucho.

El amor y el conocimiento, en la medida en que ambos eran posibles, me transportaban
hacia el cielo. Pero siempre la piedad me hacia volver a la tierra. Resuena en mi corazon
el eco de gritos de dolor. Nifios hambrientos, victimas torturadas por opresores, ancianos
desvalidos, carga odiosa para sus hijos, y todo un mundo de soledad, pobreza y dolor con-
vierten en una burla lo que deberia ser la existencia humana. Deseo ardientemente aliviar
el mal, pero no puedo, y yo también sufro.

Esta ha sido mi vida. La he hallado digna de vivirse, y con gusto volveria a vivirla si se me
ofreciese la oportunidad.”

Bertrand Russell, Autobiografia, 1967

Anexo 11

Colonialidad, descolonizacion e interculturalidad
Apuntes desde la filosofia intercultural

(Fragmento)

| proceso de “colonizacion conlleva siempre un aspecto de asimetria y hegemonia,
tanto en lo fisico y econémico, como en lo cultural y lo civilizatorio. La potencia “coloni-
zadora” no solo ocupa territorio ajeno y lo “cultiva”, sino que lleva e impone su propia
cultura y civilizacion, incluyendo la lengua, religion y las leyes. Si bien cierto que ya hubo
muchas olas de colonizacion antes de la conquista del continente americano (Abya Yala),
esta colonizacion moderna, a partir del siglo XVI, ha conformado el paradigma de lo que
viene a ser el “accidentocentrismo” y la asimetria persistente entre el mundo colonizador
(lamado también primer mundo] y el mundo colonizado (tercer mundo), entre norte y sur.

Mientras que colonizacion es el proceso imperialista de ocupacion y determinacion exter-
na de territorios, pueblos economias y culturas por parte un poder conquistador que usa
medidas militares, politicas y econémicas, culturales, religiosas y étnicas; colonialismo se
refiere a la ideologia concomitante que justifica y hasta que legitima el orden asimétrico y
hegemanico establecido por el poder colonial, persistentes en gran parte de las regiones
que fueron objeto del proceso de colonizacion.

No existe un verdadero didlogo intercultural, sino se plantea al mismo tiempo la cuestion
de las asimetrias econdmicas y neocoloniales. La situacion de laboratorio de un dialogo
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en la mesa verde, entre representantes de culturas dominantes y subalternas, entre
colozadores y colonizados, no puede prescindir de plantear la cuestion de poder, de sub-
alternizacion y dominacion, tanto en lo pasado como en el presente. Este tema debe ser
un punto explicito de debate, antes de encontrarse en un supuesto inter mas o0 menos
equilibrado.

Josef Estermann

Anexo 12

La decadencia de los estados
(Fragmento)

o debemos descartar la influencia de cierto componente de descompaosicion en el

contexto hegemaonico mas amplio. Cuando los grandes poderes centralizadores se

desmoronan, vuelven siempre a emerger las identidades locales. Del Imperio Ro-
mano nacieron decenas de paises. Del Imperio Espanal brotaron veinte republicas.

Ultimamente ha estado ocurriendo otro tanto con la Unién Soviética y con Yugoslavia.

El socidlogo francés Allan Tourrain ha percibido cierta relacion dialéctica entre una cre-
ciente globalizacion en el ambito econémico y la reemergencia de todas esas identidades
mas locales, estatales o no, en lo social y paolitico. El debilitamiento de muchos estados
modernos, como resultado de esa misma globalizacion econdmica, hace reemerger unas
identidades mas antiguas, cuya brasa seguia viva bajo las cenizas y, a la vez, lleva a refor-
mular las anteriores concepciones de pluralismo democratico.

La emergencia de esta conciencia étnica en nuestro medio tendria también algo que ver
con una globalizacién econémica que hace a nuestros estados ain mas chicos, depen-
dientes y débiles.

Se cruza sin duda un componente de modernizacion de las estructuras estatales, expre-
sado en el conocido lema de “achicar el estado y agrandar la sociedad”. Pero lo que con
ello se agranda es, por arriba, la influencia de la economia globalizadora y, desde abajo, los
diversos actores de la sociedad civil.

De alguna manera, esta situacion puede favorecer a la causa indigena. No hay mal que por
bien no venga. Cuanto mas débiles sean internamente esos estados, mas probable es que
los pueblos indigenas se hagan air.

Mas aun, cuanto mas debiles y permeables sean nuestras fronteras internacionales, mas

facil resultara reencontrar la unidad de muchos grupos originarios atravesados ahora por
tantas y tan belicosas fronteras. Asi lo entienden los Shuar de Peru y Ecuador, reciente-
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mente crucificados por una guerra ajena; los Guajiros separados por la también conflictiva
frontera de Venezuela y Colombia; los Yanomami de Brasil y Venezuela; los Quechuas des-
de el sur de Colombia hasta el Norte de Argentina; los Aymaras de Perd, Bolivia y Chile; los
Guarani de cinco paises, vistos afos atras como espias del enemigo, fusilados y saquea-
dos por militares bolivianos y paraguayos en la guerra del Chaco...

El ideal de una Ameérica Latina mas abierta y unitaria arroja también sus rayos de luz
para todos esos pueblos hoy rotos por las fronteras de estados surgidos de intereses
ajenaos.

Xavier Albo

Anexo 13

Tengo un suefio

Discurso leido en las gradas del Lincoln Memorial durante la histérica Marcha sobre
Washington.

stoy orgulloso de reunirme con ustedes hoy, en la que sera ante la historia la mayor
manifestacion por la libertad en la historia de nuestro pais.

Hace cien anos, un gran estadounidense, cuya simbadlica sombra nos cobija hoy, firmo la
Proclama de la emancipacion. Este trascendental decreto signific6 como un gran rayo
de luz y de esperanza para millones de esclavos negros, chamuscados en las llamas de
una marchita injusticia. Llegé como un precioso amanecer al final de una larga noche de
cautiverio. Pero, cien anos despues, el negro aun no es libre; cien afios después, la vida
del negro es aun tristemente lacerada por las esposas de la segregacion y las cadenas
de la discriminacion; cien afios después, el negro vive en una isla solitaria en medio de
un inmenso oceano de prosperidad material; cien anos después, el negro todavia langui-
dece en las esquinas de la sociedad estadounidense y se encuentra desterrado en su
propia tierra.

Por eso, hoy hemaos venido aqui a dramatizar una condicion vergonzosa. En cierto sentido,
hemos venido a la capital de nuestro pais, a cobrar un cheque. Cuando los arquitectos de
nuestra republica escribieron las magnificas palabras de la Constitucion y de la Declara-
cion de Independencia, firmaron un pagare del que todo estadounidense habria de ser
heredero. Este documento era la promesa de que a todos los hombres, les serian garanti-
zados los inalienables derechos a la vida, la libertad y la busqueda de la felicidad.

Es obvio hoy en dia, que Estados Unidos ha incumplido ese pagaré en lo que concierne
a sus ciudadanos negros. En lugar de honrar esta sagrada obligacion, Estados Unidos
ha dado a los negros un cheque sin fondos; un cheque que ha sido devuelto con el sello
de “fondos insuficientes”. Pero nos rehusamos a creer que el Banco de la Justicia haya
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quebrado. Rehusamos creer que no haya suficientes fondos en las grandes bovedas de la
oportunidad de este pais. Por eso hemos venido a cobrar este cheque; el cheque que nos
colmara de las riquezas de la libertad y de la seguridad de justicia.

También hemos venido a este lugar sagrado, para recordar a Estados Unidos de Ameéri-
ca la urgencia impetuosa del ahora. Este no es el momento de tener el lujo de enfriarse
o de tomar tranquilizantes de gradualismo. Ahora es el momento de hacer realidad las
promesas de democracia. Ahora es el momento de salir del oscuro y desolado valle de la
segregacion hacia el camino soleado de la justicia racial. Ahora es el momento de hacer
de la justicia una realidad para todos los hijos de Dios. Ahora es el momento de sacar
a nuestro pais de las arenas movedizas de la injusticia racial hacia la roca solida de la
hermandad.

Seria fatal para la nacion pasar por alto la urgencia del momento y no darle la importancia
a la decision de los negros. Este verano, ardiente por el legitimo descontento de los ne-
gros, no pasara hasta que no haya un otono vigorizante de libertad e igualdad.

1963 no es un fin, sino el principio. Y quienes tenian la esperanza de que los negros ne-
cesitaban desahogarse y ya se sentira contentos, tendran un rudo despertar si el pais
retorna a lo mismo de siempre. No habra ni descanso ni tranquilidad en Estados Unidos
hasta que a los negros se les garanticen sus derechos de ciudadania. Los remolinos de
la rebelién continuaran sacudiendo los cimientos de nuestra nacion hasta que surja el
esplendoroso dia de la justicia.

Pero hay algo que debo decir a mi gente que aguarda en el calido umbral que conduce
al palacio de la justicia. Debemos evitar cometer actos injustos en el proceso de obtener
el lugar que por derecho nos corresponde. No busquemos satisfacer nuestra sed de li-
bertad bebiendo de la copa de la amargura y el odio. Debemos conducir para siempre
nuestra lucha por el camino elevado de la dignidad y la disciplina. No debemos permitir que
nuestra protesta creativa degenere en violencia fisica. Una y otra vez debemos elevarnos
a las majestuosas alturas donde se encuentre la fuerza fisica con la fuerza del alma. La
maravillosa nueva militancia que ha envuelto a la comunidad negra, no debe conducirnos
a la desconfianza de toda la gente blanca, porque muchos de nuestros hermanos blancos,
como lo evidencia su presencia aqui hoy, han llegado a comprender que su destino esta
unido al nuestro y su libertad esta inextricablemente ligada a la nuestra. No podemos ca-
minar solos. Y al hablar, debemos hacer la promesa de marchar siempre hacia adelante.
No podemos volver atras.

Hay quienes preguntan a los partidarios de los derechos civiles, “¢Cuando quedaran sa-
tisfechos?”

Nunca podremos quedar satisfechos mientras nuestros cuerpos, fatigados de tanto via-
jar, no puedan alojarse en los moteles de las carreteras y en los hoteles de las ciudades.
No podremos quedar satisfechos, mientras los negros solo podamos trasladarnos de un
gueto pequeno a un gueto mas grande. Nunca podremos quedar satisfechos, mientras un
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negro de Misisipi no pueda votar y un negro de Nueva York considere que no hay por qué
votar. No, no; no estamos satisfechos y no quedaremos satisfechos hasta que “la justicia
ruede como el agua y la rectitud como una poderosa corriente”.

Sé que algunos de ustedes han venido hasta aqui debido a grandes pruebas y tribulacio-
nes. Algunos han llegado recién salidos de angostas celdas. Algunos de ustedes han lle-
gado de sitios donde en su busqueda de la libertad, han sido golpeados por las tormentas
de la persecucion y derribados por los vientos de la brutalidad policiaca. Ustedes son los
veteranos del sufrimiento creativo. Continden trabajando con la conviccion de que el sufri-
miento que no es merecido, es emancipador.

Regresen a Misisipi, regresen a Alabama, regresen a Georgia, regresen a Louisiana, re-
gresen a los barrios bajos y a los guetos de nuestras ciudades del Norte, sabiendo que de
alguna manera esta situacion puede y sera cambiada. No nos revolquemos en el valle de
la desesperanza.

Hoy les digo a ustedes, amigos mios, que a pesar de las dificultades del momento, yo aun
tengo un suefo. Es un suefo profundamente arraigado en el suefio “americano”.

Sueno que un dia esta nacion se levantara y vivira el verdadero significado de su credo:
“Afirmamos que estas verdades son evidentes: que todos los hombres son creados
iguales”.

Sueno que un dia, en las rojas colinas de Georgia, los hijos de los antiguos esclavos y los
hijos de los antiguos duerios de esclavos, se puedan sentar juntos a la mesa de la her-
mandad.

Suefio que un dia, incluso el estado de Misisipi, un estado que se sofoca con el calor de la
injusticia y de la opresion, se convertira en un oasis de libertad y justicia.

Sueno que mis cuatro hijos vivirdn un dia en un pais en el cual no seran juzgados por el
color de su piel, sino por los rasgos de su personalidad.

iHoy tengo un suefo!

Suefo que un dia, el estado de Alabama cuyo gobernador escupe frases de interposicion
entre las razas y anulacion de los negros, se convierta en un sitio donde los nifos y ninas
negras, puedan unir sus manos con las de los nifos y nifas blancas y caminar unidos,
como hermanos y hermanas.

jHoy tengo un suenao!
Suefo que algun dia los valles seran cumbres, y las colinas y montafas seran llanos, los

sitios mas escarpados seran nivelados y los torcidos seran enderezados, y la gloria de
Dios sera revelada, y se unira todo el género humano.
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Esta es nuestra esperanza. Esta es la fe con la cual regreso al Sur. Con esta fe podremos
esculpir de la montafna de la desesperanza una piedra de esperanza. Con esta fe podre-
mos trasformar el sonido discordante de nuestra nacion, en una hermosa sinfonia de
fraternidad. Con esta fe podremos trabajar juntos, rezar juntos, luchar juntos, ir a la carcel
juntos, defender la libertad juntos, sabiendo que algun dia seremos libres.

Ese sera el dia cuando todos los hijos de Dios podran cantar el himno con un nuevo signi-
ficado, “Mi pais es tuyo. Dulce tierra de libertad, a ti te canto. Tierra de libertad donde mis
antecesores murieron, tierra orgullo de los peregrinos, de cada costado de la montana,
que repique la libertad”. Y si Estados Unidos ha de ser grande, esto tendréa que hacerse
realidad.

Por eso, jque repique la libertad desde la cuspide de los montes prodigiosos de Nueva
Hampshire! jQue repique la libertad desde las poderosas montanas de Nueva York! jQue
repique la libertad desde las alturas de las Alleghenies de Pensilvania! {Que repique la li-
bertad desde las Rocosas cubiertas de nieve en Colorado! jQue repique la libertad desde
las sinuosas pendientes de California! Pero no soélo eso: ! jQue repique la libertad desde
la Montana de Piedra de Georgia! jQue repique la libertad desde la Montafa Lookout de
Tennesse! jQue repique la libertad desde cada pequera colina y montafa de Misisipi! “De
cada costado de la montana, que repique la libertad”.

Cuando repique la libertad y la dejemos repicar en cada aldea y en cada caserio, en cada
estado y en cada ciudad, podremos acelerar la llegada del dia cuando todos los hijos de
Dios, negros y blancos, judios y cristianos, protestantes y catolicos, puedan unir sus ma-
nos y cantar las palabras del viejo espiritual negro: “jLibres al fin! jLibres al fin! Gracias a
Dios omnipotente, jsomos libres al fin!”

Washington, DC

28 de agosto de 1963

Martin Luther King, Jr.
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